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QLOBALLAġMANIN ĠNGĠLĠS DĠLĠNĠN LÜĞƏT FONDUNA TƏSĠRĠ 

 
Xülasə. Məqalədə qloballaĢmanın ingilis dilinin lüğət fonduna təsirindən söhbət açılır. Aydındır ki, dil 

inkiĢafda olan bir prosesdir, müəyyən prinsiplər əsasında inkiĢaf edir və bəlli məqsədlərə görə iĢlədilir. 

Məlumdur ki, bəlli tarixi Ģərait, mədəni əlaqələr, iqtisadi qloballaĢma və digər faktorlar yetəri qədər söz 

və ifadələrin ingilis dilinin lüğət ehtiyatına nüfuz etməsinə səbəb olmuĢdur.  

 

Açar sözlər: qloballaĢma, linqvistik faktorlar, iqtisadi qloballaĢma, sivilizasiya  

  

Son illər qloballaĢmanın bütün dünyada tüğyan etməsi bu mövzunun geniĢ Ģəkildə mü-

zakirəsini aktuallaĢdırmıĢdır. Dünya dövlətlərinin sivilizasiya mərhələsinə qədəm qoyması 

qloballaĢmanın daha da sürətlənməsinə səbəb olmuĢdur.  

Hal-hazırda sosioloji dilçiliyin araĢdırdığı aktual problemlər sırasına qloballaĢmanın in-

gilis dilinin lüğət fonduna təsirini müəyyənləĢdirməkdir. 

Məlumdur ki, XXI əsrdən etibarən qloballaĢmanın pik həddinə çatması sosial həyatın 

müxtəlif sferalarına da təsir göstərməsidir. QloballaĢma prosesinin dünyanın dil xəritəsinə tə-

siri qlobal dil probleminin, beynəlxalq ünsiyyət dilinin olması zərurətini ortaya qoyur. Qeyd 

edək ki, qlobal dil probleminin araĢdırılması və müəyyənləĢdirilməsi müasir dilçiliyin qarĢı-

sında duran məsələlərdən biridir və nəzəri-praktik əhəmiyyət kəsb edir. 

Dilin lüğət fondunda özünü göstərən dəyiĢikliklər cəmiyyət həyatında baĢ verən dəyi-

Ģikliklərdən irəli gəlir. Ġngilis dilinin lüğət fondunun geniĢlənməsində sosioloji faktorların tə-

sirini vurğulamaq vacib məqamdır. Dilin insan cəmiyyətindən xaricdə təsəvvür edilməsi 

mümkün deyildir və cəmiyyətin dəyiĢməsi ilə dil də paralel olaraq modifikasiyalara uğrayır. 

Dilin lüğət fondunda söz və ifadələrin, eləcə də onların semantikasının ardıcıl olaraq dəyiĢik-

liklərə uğraması bilavasitə sosial faktorlarla bağlıdır [1, s.104]. 

Dünya dövlətlərinin bir-biri ilə müxtəlif sahələr üzrə əlaqələri, siyasi və diplomatik əla-

qələr, azad bazar münasibətləri, iqtisadi, ticari və mədəni əlaqələrin qurulması, ekstralinqvis-

tik faktorlar və s. dilin lüğət fondunun zənginləĢməsində öz təsirini göstərir. Bəlli səbəblərin 

və fərqli tarixi Ģəraitin mövcudluğu hər hansı bir dilin sözlərinin digərinə nüfuz etməsini güc-

ləndirir. 

Yuxarıda qeyd olunduğu kimi, qloballaĢma ingilis dilinin lüğət fondunun zənginləĢmə-

sində əhəmiyyətli rol oynayır. QloballaĢma nədir? 

QloballaĢma prosesində fərqli qurumlar, mədəniyyətlər, iqtisadi sahələr və s. bir-birinə 

inteqrasiya olunur. QloballaĢma prosesinə isə təkan verən dünya ticarəti, yüksək kapital qoyu-

luĢu və müasir texnologiyalardır. QloballaĢmanın növlərini sxematik olaraq aĢağıdakı kimi 

göstərmək olar:  
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Aydındır ki, qloballaĢmanı müasir məfhum kimi qəbul etmək bir o qədər də düzgün de-

yildir. Ta qədim zamanlardan xalq və millətlər bir-biri ilə ticarət əlaqələri qururdular. Erkən 

vaxtlarda təkcə ərazicə bir-birinə yaxın dövlətlər ticarət dövriyyəsi edirdilər. Bu isə nəqliyya-

tın məhdud olması səbəbindən irəli gəlirdi. Müasir nəqliyyat vasitələri bu sahədə əlaqələri in-

tensivləĢdirdi və müxtəlif coğrafi ərazilər də daxil olmaqla qloballaĢmanın geniĢlənməsinə tə-

kan verdi. Ġnformasiya-kommunikasiya texnologiyalarının intensiv inkiĢafı, telefon rabitəsi-

nin mövcudluğu beynəlxalq kommunikasiyanın daha da geniĢlənməsinə Ģərait yaratdı.  

Yer kürəsində yaĢayan insanların bir-biri ilə əlaqəsinin dərinləĢməsində vacib rol oyna-

yan vasitələrdən biri də telefondur. Zaman keçdikcə telefon aparatının kəĢfi insanların opera-

tiv və rahat ünsiyyətinə təkan verdi və nəticədə yaĢadığımız dünyanın konseptual həcminin 

maksimum dərəcədə minimuma enməsi müĢahidə olunmağa baĢladı. Bundan əlavə, internetin 

insan həyatına daxil olması kommunikasiyanın intensiv qurulmasına böyük təsir göstərdi. Bu 

kommunikasiya vasitəsi isə müxtəlif elmi mənbələrin, lazımi biliklərin əldə olunması və elmi 

araĢdırmaların aparılması xeyli sürətləndi və yüngülləĢdi. Ġnternet həm də ticarətin geniĢlən-

məsinə effektiv təsir göstərdi. 

Ġqtisadi, mədəni və siyasi sahələrin inkiĢafı ilə, adı çəkilən sahələr üzrə əlaqələrin və 

kommunikasiyanın qurulması qloballaĢma çərçivəsində cərəyan etməklə bəlli bir dilin coğrafi 

arealını geniĢləndirməklə qlobal dil kimi meydana çıxmasına intensiv təsir göstərməyə baĢladı. 

Artıq yuxarıda vurğuladığmız ki, qədim zamanlardan bu günə qədər dil insanlar arasın-

da qarĢılıqlı ünsiyyət vasitəsi olmuĢdur və hələ də inkiĢaf etməkdədir. Bu baxımdan dil sosial 

hadisə hesab olunur. Ġctimai tələbatdan doğan dil insan cəmiyyətində mühüm kommunikativ 

vasitədir. Zaman keçdikcə dillərin inkiĢafı onların Ģaxələnməsinə səbəb olmuĢdur. Dillərin tə-

kamül tarixinin müəyyənləĢdirilməsi bütün dillər üçün ortaq olan kök dilin xüsusiyyətlərini 

aydınlaĢdırmadan mümkün deyil. Ortaq kök dildən yaranan bir qrup dilləri vahid dil ailəsi ki-

mi qəbul etmək olar. Cəmiyyətdə sosial, iqtisadi, mədəni proseslərin meydana çıxması və in-

kiĢafı leksik terminologiyanın geniĢlənməsinə təkan verir, ümumiyyətlə dilin leksik fondu də-

yiĢikliklərə uğrayır.  

YaĢadığımız müasir dövr öz qloballığı ilə seçilir. Elm və texnologiyanın yüksək səviy-

yədə inkiĢafı xalqlar və dövlətlərin elmi və mədəni əlaqələrinin dərinləĢməsinə və bir-birindən 

faydalanmasına, onların yaxınlaĢmasına gətirib çıxarmıĢdır. Belə bir inteqrasiyanı yaradan əl-
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bəttə ki, dildir. Sözsüz ki, bu tərzdə inteqrasiya birdən-birə baĢ vermir. Adı çəkilən proses 

müəyyən hədəfləri ortaya qoyur və o hədəflərə çatmaq məqsədyönlü Ģəkildə icra olunmalıdır. 

QloballaĢma ölkələrin davamlı inkiĢafına, sabitliyin qorunub saxlanmasına, iqtisadi əlaqələrdə 

meydana çıxan fərqlərin ləğv edilməsinə, insanların həyat tərzinin, yaĢayıĢ səviyyəsinin müs-

bətə doğru istiqamətlənməsinə təkan verir. 

QloballaĢma ilə bağlı kifayət sayda nöqteyi-nəzərlər irəli sürülmüĢdür. Bir qrup alimlə-

rin fikrincə, bu proses nəinki mədəniyyətin pozulması, o cümlədən müstəqilliyin inkar olun-

ması ideyasını təbliğ edir. 

Digər qrup alimlərin fikrincə, bu proses ABġ-ın bütün dünyada dominant dövlətə çev-

rilməsinə imkan verir. Bu baxımdan qloballaĢma siyasi, mədəni, ticari və s. münasibətlərə tə-

sir etdiyi kimi iqtisadi münasibətlərə də təsir göstərir.  

Hal-hazırda ingilis dili qlobal dil kimi özünü göstərir və bu dil siyasi, iqtisadi, mədəni 

sahələrdə, o cümlədən elmi sferada dünya aviasiya və dəniz nəqliyyatında geniĢ Ģəkildə iĢlədi-

lir. Avropa, ABġ, Avstraliya, Atlantik və Sakit okean ölkələri və s. ingilis dilindən istifadə 

edir. Demək olar ki, dünyanın altmıĢ ölkəsində ingilis dili hegemon dil olaraq özünü göstərir 

və təxminən 380 milyon əhali bu dili ana dili kimi iĢlədir və təqribən o qədər sayda əhalinin 

bu dildən 2-ci xarici dil olaraq istifadə olunması məlumdur. Onu da qeyd edək ki, hal-hazırda 

beynəlxalq ünsiyyət dili kimi təxminən 2,3 milyon insan Esperanto dilindən istifadə edir. Bu 

dili XIX əsrin əvvəllərində L.Zamenqof iĢləyib hazırlamıĢdır. Ġngilis dilindən yer kürəsi əhali-

sinin orta hesabla 1/5 hissəsi istifadə edir.  

BirləĢmiĢ Krallıqda, Amerikada, Yeni Zelandiyada və s. ölkələrdə əsas dil kimi, Afrika-

da, Nigeriyada, Pakistanda, Yeni Qvineyada və s.-də 2-ci dil olaraq iĢlədilir [5].  

Beynəlxalq dil kimi ingilis dili eyni zamanda beynəlxalq münasibətlər quran dil hesab 

olunur, əsasən iqtisadi və siyasi sferada daha çox istifadə edilir. Beynəlxalq qurumların iĢçi 

dili sayılan ingilis dili, həmçinin pop janrının və filmlərin dili kimi özünü göstərir. XVIII 

əsrin sonu XIX əsrin əvvəllərindən baĢlayaraq ingilis dili qlobal dil kimi özünü göstərməyə 

baĢladı. 19-cu əsrin əvvəllərindən etibarən Ġngiltərənin dünyanın əsas sənaye dövləti kimi 

meydana çıxmasında ingilis dilinin böyük rolu olmuĢdur. 20-ci əsrdən baĢlayaraq bu dilin 

arealı geniĢlənmə xətti götürdü. Bunun isə əsas səbəbi Amerikanın iqtisadi və sənaye qüdrəti-

nin yüksəlməsi ilə bağlı idi. ABġ-ın iqtisadi yüksəliĢi digər dövlətlərlə iqtisadi sferada əlaqə-

lərin güclənməsinə əsaslı Ģərait yaratdı və sözsüz ki, bu prosesdə ingilis dili böyük təsirə ma-

lik idi. Ġndiki zamanda kommunikasiyanın, internetin və kompüter sənayesinin intensiv inki-

Ģafı ingilis dilinin qlobal dil kimi nüfuz qazanmasına gətirib çıxardı.  

QloballaĢmada lokal xarakterli hadisə və proseslər qlobal xarakterli hadisə və proseslərə 

çevrilir, bir-biri ilə vəhdətdə təzahür edir. Belə ki, texnoloji tərəqqi yerli iqtisadiyyatın dünya 

iqtisadiyyatına tərəqqi etməsinə təkan verir və bu isə dildən təsirsiz ötüĢmür. Məsələn, müasir 

ingilis dilinin qrammatikası digər baĢqa dillərin qrammtikası ilə müqayisədə daha fərqli Ģəkil-

də özünü göstərir. Sosil Ģəbəkələrdə də insanlar ingilis dilinin köməyi ilə kommunikasiya ya-

radırlar. QloballaĢma dövründə ingilis dilinin leksik ehtiyatı yeni sözlərlə, ifadələrlə və ter-

minlərlə zənginləĢir ki, bu da insanlar arasında ünsiyyətin qurulmasında önəmli funksiyanı 

yerinə yetirir.  

Ġngilis dilinin geniĢ tutumlu leksik fondunun köməyi ilə insanlar obyekt və hadisələri, 

müxtəlif proseslərin gediĢini öz düĢüncə və ideyalarını fərqli Ģəkildə və daha ətraflı izah edir-

lər. Bir sözlə, qloballaĢmanın təiri ilə bütün yer kürəsi bir-biri ilə ünsiyyət və əlaqə yaradır və 

hamı ingilis dilindən istifadə edir. Müasir dövrdə ingilis dili digər dövlətlərdən daha intensiv 

inkiĢaf xətti götürmüĢdür. Ġnsanların söz bazası sürətlə geniĢlənir və rəngarəngliyi ilə fərqlənir 

və bu dilin lüğət fondu zənginləĢməyə baĢlayır. QloballaĢma prosesinin təsiri ilə müxtəlif mə-

na çalarları olan sözlər, ixtiraçılar, alimlər tərəfindən irəli sürülən sözlər, ictimai, iqtisadi, tex-

noloji və mədəni tərəqqinin baĢ verməsi ilə yaranan sözlər ingilis dilinin lüğət ehtiyatına nü-

fuz edir. Ġnsanlar internet vasitəsilə yeni söz və ifadələrə yiyələnir, slenqlərlə, arqo sözlərlə ta-
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nıĢ olurlar, yeni semantik çalar daĢıyan sözləri öyrənirlər. Bu kimi proseslər bəĢəriyyətin daim 

inkiĢaf etdiyini və bu inkiĢafın heç vaxt dayanmayacağını bir daha sübut edir.  

Aydındır ki, qısa zaman çərçivəsində bir çox terminlər ingilis dilinin lüğət fonduna da-

xil olmuĢdur və əksər insanların çox tez qavramadıqları bir qrup sözlər onların diqqətini cəlb 

edir. Misal üçün, mic drop terminini cümlədə nəzərdən keçirək. 

John‟s performance drew every one‟s attention. I thought that was the perfect mic drop. 

Cümlədə verilən bu termin mükəmməl, maraq doğuran bir çıxıĢdan sonra mikrofonun 

bilərəkdən yerə salınmasıdır. 

Həqiqi məna ilə yanaĢı mic drop termini məcaziliyi də ifadə edir. Hər hansı söhbətin ya-

xud debatın qələbə ilə bitməsi, eləcə də prosesin tərki kimi baĢa düĢülür. 

Misal üçün, dark web terminini nəzərdən keçirək:  

Verilən termin internetin elə bir Ģəbəkəsidir ki, server və müĢtərinin qarĢılıqlı əlaqəsini 

və fəaliyyətini təmin edir. Məsələn,  

Sam probably has got a secret. He seems to have connected with dark webs.  

Qeyd edək ki, qloballaĢmanın təsirindən çoxlu sayda söz və ifadələr ingilis dilinin lüğət 

fonduna daxil olmuĢdur. Misal üçün:  

The Conservative Party was against the session and boycotted it. 

Burada boycot sözü aĢağıdakı kimi izah edilir:  

A boycot (as a noun) – is a kind of protest against country, people, or organization 

To boycot (as a verb) – to ban or veto on relations with some organizations, parties, etc. 

Ġngilis dilində də “boycot” sözü həm isim, həm də feil kimi iĢlənir.  

Ġngilis dilinin lüğət fondunun zənginləĢməsində tarixi faktorlar da aparıcı rol oynamıĢ-

dır. Tarixdən məlum olduğu kimi, b.e.ə. təxminən 500 il əvvəl Britaniya alman tayfaları tərə-

findən iĢğal olundu. Təqribən b.e.yeddi yüz il qabaq keltlərin Ġngiltərədə məskunlaĢması ilə 

qədim ingilis dilinin cənuba doğru yayılması müĢahidə olundu.  

1066-cı ildə Britaniyanın Norman tayfaları tərəfindən istilası onun lüğət ehtiyatına fran-

sız mənĢəli sözlərin daxil olmasına səbəb oldu. Həmin dövrdə hərbi sahə ilə yanaĢı hüquqi sa-

hədə iĢlənən xeyli sözlər və terminlər ingilis dilinin lüğət fonduna daxil oldu: judge, defen-

dant, attorney, state, religion, saint və s. 

Qeyd edək ki, ingilis dilinin leksik fonduna daxil olan fransız sözlərinin sayı orta hesab-

la 10.000 civarındadır. O dövrdə ingilis dilinin Ġngiltərədə yayılıb iĢlənməsinə baxmayaraq 

yalnız aĢağı təbəqənin nümayəndələri tərəfindən istifadə olunurdu və zaman keçdikcə fransız 

dili mədəniyyət, məhkəmə və dövlətçilik dili kimi iĢlədilməyə baĢladı.  

XV-XVIII əsrlər isə ingilis dilinin formalaĢması dövrü kimi xarakterizə olunur. 16-cı 

əsrin əvvəllərindən baĢlayaraq Britaniya Ġmperiyasının güclənməsi, texniki tərəqqi və dirçəliĢ 

dövrünə qədəm qoyması onun lüğət fondunun geniĢlənməsinə səbəb olmuĢdur. Eyni zamanda 

orfoqrafiya və orfoepiyanı əks etdirən iri həcmli lüğətlər nəĢr olunmağa baĢladı. Bundan əla-

və, texniki və elmi tərəqqinin inkiĢafı çox sayda Latın və Yunan mənĢəli neologizmlərin ingi-

lis dilinin lüğət ehtiyatına nüfuz etməsinə təkan verdi.  

Müasir dövrdə ingilis dilinin öyrənilməsi bir o qədər də asan deyil və bu dili bütün dün-

yada daha çox istifadə olunan 3-cü dil kimi qəbul etmək məqbul hesab oluna bilər. Təkcə 

Londonda təqribən 400 dilin iĢlənməsi London ingiliscəsi kimi bir variantın formalaĢmasını 

labüd edir. Bu variantda danıĢıq nitqi ilə yanaĢı bəzi ingilis ünsürlərini əhatə edən dil modellə-

ri mövcuddur. Ġnternet Ģəbəkəsində, eləcə də digər sosial Ģəbəkələrdə istifadə olunan bir çox 

söz və ifadələr, o cümlədən akronimlər, ixtisarlar bizim nitqimizdə ümumiĢləklik qazandığına 

görə gələcəkdə də ingilis dilinin hansı formatda çıxıĢ edəcəyini göstərəcək. 

Ġngilis dilinin lüğət fonduna effektiv təsir göstərən digər faktor mədəniyyətlərarası əla-

qələrdir. Məlumdur ki, mədəniyyətlərin inteqrasiyası istənilən dilin lüğət fondunun zənginləĢ-

dirməyə meyilli olur, çünki mədəniyyətlərlə paralel olaraq dillərin də dəyiĢməsi əlaqələrin də-

rinləĢməsinə gətirib çıxarır. Bu prosesə qoĢulan istənilən dilin lüğət fondunda əhəmiyyətli də-
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yiĢikliklər baĢ verir, yəni ilk öncə alınmalar dilin lüğət fondunda daxil olur. Alınmalar digər 

dillərdən alınmıĢ, hədəf dildə tərcüməsi mümkün olmayan leksik vahidlərdir. Bəzən alınmala-

rın müxtəlif Ģəkildə yazılıĢına və tələffüzünə rast gəlirik. Lakin müəyyən zaman kəsiyindən 

sonra onlar dil sisteminin vacib ünsürlərinə çevrilirlər və dil sistemində əhəmiyyətli qatı təm-

sil edirlər.  

Yuxarıda qeyd olunduğu kimi, german tayfaları olan anqllar və saksonların Britaniyada 

məskunlaĢmasından qabaq Latın və germandilli xalqlarla əlaqələri mövcud olmuĢdur. Bunun-

la yanaĢı romalı sərkərdələr hərbi əməliyyatlar zamanı german tayfalarını da öz sıralarına ça-

ğırırdılar. Bir qrup german tayfaları romalı əsgərlərə qoĢularaq Britaniyaya gəlib çıxmıĢdılar.  

Belə bir fakt bir daha sübut edir ki, adı çəkilən german tayfaları romalılarla daim əlaqə 

saxlamıĢ və əlbəttə dilə nüfuz etmiĢ sözlərin köməyi ilə ingilis dilinin lüğət fondunu zəngin-

ləĢdirmiĢdir. Yəni çox sayda latın mənĢəli sözlər ingilis dilinin leksik ehtiyatını geniĢləndir-

miĢdir. Bu sözlər aĢağıdakılardır:  

 

 
  

Səkkizinci əsrin əvvəllərində Britaniyanın vikinqlər tərəfindən istilası və həmin tayfala-

rın yerli əhaliyə qaynayıb-qarıĢması xeyli sözlərin ingilis dilinin leksik fonduna nüfuz etməsi-

nə gətirib çıxardı: score, hit, window, call və s.  

XX əsrin sonu, XXI əsrin əvvəllərindən baĢlayaraq dünya dövlətləri arasında beynəl-

xalq münasibətlərin dərinləĢməsi, ĠKT-nın yüksəliĢi və nəqliyyat sahəsində irəliləyiĢlər özünü 

göstərdi və belə bir hal fərqli mədəniyyətlərin qovuĢmasına və mədəni münasibətlərin geniĢ-

lənməsinə yol açdı. 

QloballaĢmaya qarĢı çıxanlar isə iddia edirlər ki, qloballaĢma bütün dünyada dominant-

lığın bərqərarı üçün bilə-bilə iĢlənib hazırlanmıĢ bir mexanizm olub əsasən üç sferada biri di-

gərini tamamlamağa xidmət edir. Bu üç formadan biri olan iqtisadi qloballaĢma milli iqtisa-

diyyatın dünya iqtisadiyyatına inteqrasiyasına, o cümlədən iqtisadi münasibətlərin formalaĢ-

masına təkan verir. Ġqtisadi qloballaĢmanın əsasında isə dünya dövlətlətlərinin bir-birinə in-

teqrasiyası dayanır.  

Bir faktı da vurğulayaq ki, müxtəlif illərdə fərqli sözlər dilin lüğət fonduna nüfuz etmiĢ-

dir. Onu aĢağıdakı cədvəldə təqdim edək:  

 

SÖZLƏR 
ĠNGĠLĠS DĠLĠNĠN LÜĞƏT EHTĠYATINA 

DAXĠL OLDUĞU ĠL 

Anorak 1924 

Bikini 1948 

Bistro 1906 

Cappuccino 1948 

butter, cook, fork, cheese, 

cup, dish, fork, kitchen, 

plum, beet, pepper, belt, 

bishop, cat, chalk, line, 

apostle, disciple, pear,  

silk, sock 
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AĠLƏNĠN ƏNƏNƏVĠ FUNKSĠYALARI 

 
Xülasə. Ailənin mahiyyətini, insanın, cəmiyyətin, doğulan körpələrin həyatında necə mühüm əhəmiyyət 

daĢıdığını anlamaq ailənin dayaqlarını sarsıtmağa qoymur. Ər və arvad qarĢılıqlı münasibətlərini, ailə 

daxilindəki ünsiyyət və rəftarını, davranıĢını düzgün qurur, yaranan ixtilaflar zamanı hissin hökmünə 

tabe olmağı deyil, ağlın hökmünü əsas tutur. Ailə münasibətlərinə sosial- psixoloji amillərlə yanaĢı, mad-

di-iqtisadi vəziyyəti, ailə üzvlərinin maddi ehtiyaclarının ödənilməsi səviyyəsi və imkanları çox ciddi təsir 

göstərir. Ailənin təsərrüfat-iqtisadi, tərbiyə və bərpaedici funksiyaları onun sosial-iqtisadi həyatının baĢ-

lıca sahəsini əks etdirir. 

 

Açar sözlər: ailə, funksiya, tərbiyə, iqtisadi, sosial, münasibət 

 

Giriş. Ailə münasibətlərinin incəliklərinin tədqiq olunması, ailədə qarĢılıqlı münasibət-

lərin səmərəli və düzgün qurulması baxımından böyük əhəmiyyət kəsb edir. Məqalə aktual 

problemin araĢdırılmasına həsr edilmiĢdir. Yəni tədqiqatda baĢlıca yeri ailə münasibətlərinin 

tənzimindəki milli-etnik xüsusiyyətlərin aĢkar edilməsi tutur. 

Bu cür tədqiqat və araĢdırmalar xalqımızın öz tarixi keçmiĢinə dərindən bələd olmasına, 

özünü düzgün dərk etməsinə, yəni müsbət etnik xüsusiyyətlərimizlə yanaĢı, nöqsan və çatıĢ-

mazlıqlarımızı da yaxĢı baĢa düĢməyə, onların arada qaldırılmasının optimal yol və vasitələri-

ni tapmağa, baĢqa sözlə, ailə münasibətlərinin tənzimində ər və ziyanlı adət və ənənələrimiz-

dən xilas olmağımıza kömək etmiĢ olar. 

Ailə nədir? Müasir ensiklopediyalarda və lüğətlərdə ailəyə aĢağıdakı təriflər verilir: 

Ailə – nikah, yaxud qan qohumluğuna əsaslanan kiçik qrupdur. Ailə üzvləri bir-birinə 

məiĢət birliyi, mənəvi cavabdehlik və qarĢılıqlı köməklə bağlıdır [1, s. 187]. 

Ailə nikah, yaxud qan qohumluğuna əsaslanan kiçik qrupdur. Onun üzvləri bir-biri ilə 

məiĢət birliyi, qarĢılıqlı məsuliyyət və qarĢılıqlı köməklə bağlıdır [5, s. 602]. 

Nəzərdən keçirdiyimiz təriflərdə ailəni səciyyələndirən iki mühüm xüsusiyyət – a) məi-

Ģət birliyi, b) özünəməxsus münasibətlər sistemi, qarĢılıqlı cavabdehlik, məsuliyyət və kömək 

qeyd olunur. Bu xüsusiyyətlər qarĢılıqlı əlaqədədir, ailəni xarakterizə edərkən onları birlikdə 

nəzərdən keçirmək lazımdır. Özünün bu xüsusiyyətinə görə ailə bütün digər kiçik qruplardan 

(məsələn, dostlar dəstəsindən, yataqxanada eyni otaqda yaĢayan adamlardan, birlikdə iĢləyən 

manqa üzvlərindən və s.-dən) fərqlənir. 

Ailədə cinslər və cinsi tələbatdakı irəli gələn münasibətlər əxlaqi-psixoloji münasibətlər 

formasında özünü göstərir. Biz bu münasibətləri ümumi Ģəkildə qarĢılıqlı cavabdehlik, məsu-

liyyət və kömək kimi xarakterizə etdik.  

Ailənin mahiyyətini, insanın, cəmiyyətin, doğulan körpələrin həyatında necə mühüm 

əhəmiyyət daĢıdığını anlamaq ailənin dayaqlarını sarsıtmağa qoymur. Ər-arvad qarĢılıqlı mü-

nasibətlərini, ailə daxilindəki ünsiyyət və rəftarını, davranıĢını düzgün qurur, yaranan ixtilaf-

lar zamanı hissin hökmünə tabe olmağı deyil, ağlın hökmünü əsas tutur. 
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Əsas hissə. Ailənin özünəməxsus funksiyaları vardır. Funksiya (function) latın sözüdür: 

mənası icra, fəaliyyət deməkdir. Ailənin funksiyaları dedikdə onun həyat fəaliyyətinin baĢlıca 

istiqamətləri nəzərdə tutulur. Bu baxımdan onun aĢağıdakı funksiyalarını fərqləndirmək olar: 

reproduktiv, təsərrüfat-iqtisadi, tərbiyə və bərpaedici funksiyalar. 

Ailənin funksiyaları qarĢılıqlı əlaqədədir. Onlar, hər Ģeydən əvvəl ailənin sosial mahiy-

yətini əks etdirir. Ailənin funksiyaları ictimai-tarixi xarakter daĢıyır. Onların məzmunu sosial 

amillərlə – ailəyə cəmiyyət tərəfindən verilən tələblər, ailə hüququ və əxlaqi, mədəni norma-

lar, cəmiyyətin ailəyə göstərdiyi real yardım və s. ilə müəyyən olunur. Lakin bununla yanaĢı 

kiçik qrup kimi ailə üçün xarakterik olan bütün xüsusiyyətlər özünün həyatı mənasını onun 

funksiyalarında tapır. Özünün müvafiq funksiyaları ilə ailə kiçik qrupların digər növlərindən 

köklü surətdə fərqlənir. Bu haqda aydın təsəvvür əldə etmək üçün ailənin funksiyaları ilə ayrı 

– ayrılıqda tanıĢ olaq. 

Ailənin reproduktiv funksiyası onun həyatının mühüm bir sahəsini – uĢaqların doğul-

ması sahəsini əhatə edir. Valideynlər neçə uĢaq istəyirlər? Onlar ailənin inkiĢafını necə plan-

laĢdırırlar? Bu suallar ilk baxıĢda nə qədər sadə görünsə də, ailənin reproduktiv funksiyasının 

məzmununu əsasən aydın ifadə edir. Ailədə uĢaqların miqdarı onun həyat tərzinin mühüm ca-

vabıdır. 

Ailənin inkiĢafı da uĢaqların dünyaya gəlməsi ilə bilavasitə bağlıdır. Hazırda ailənin 

planlaĢdırılmasından, sözün həqiqi mənasında, ictimai planlaĢdırmanın formalarından biri 

kimi bəhs etmək olar. Bu gün hər bir ər-arvad, nəinki uĢaqların sayını, habelə onların təxmini 

doğulma vaxtını, bir sıra hallarda övladla sonrakı körpələr arasındakı müddəti planlaĢdırır. 

Ailədə neçə uĢağın olması məsələsini ər-arvad birlikdə həll edirlər. Kənar mülahizələr 

rol oynamır. Lakin uĢağın sayı barədə qərar müəyyən amillərin təsiri altında qəbul oluna bilər. 

Bunun bəzi səbəblərdən irəli gəlməsi mümkündür. ġəhər həyat tərzinin geniĢlənməsi, yaĢayıĢ 

sahəsinə tələbat, qadının məĢğuliyyəti, eləcə də müəyyən ictimai vəzifə daĢıması, tələbatın 

artması və s. belə səbəblərdəndir. Lakin bunlar əslində həlledici amil deyildir. Əsas məsələ ər-

arvadın psixoloji yetkinliyi və hazırlığıdır. Həyatda eyni Ģəraitə malik neçə-neçə ailə vardır. 

Bəzisində bir, bəzisində iki-üç, bəzisində beĢ-altı uĢaq olur. Doğrudur, çoxuĢaqlı ailələr 

müəyyən maddi çətinlikilərlə qarĢılaĢırlar. Lakin həmin uĢaqlar boya-baĢa çatdıqda hər birisi 

ailəyə, ata-anaya həyan olur. ÇoxuĢaqlı ailələrdə boĢanmaya da nadir hallarda rast gəlinir. 

AzuĢaqlı ailələrə nisbətən, çoxuĢaqlı ailələrdə tərbiyə edilmiĢ uĢaqlar daha sərbəstdir, kol-

lektivdə öz yerini tez tapır, ətrafdakılarla ünsiyyət bağlamağı bacarır, mehriban, qayğıkeĢ, ilti-

fatlı, səmimi olurlar. Bu keyfiyyətlərin kökü isə Ģübhəsiz ailədən gəlir. Üç-dörd uĢaqlı ailə da-

ha optimaldır. Belə miqdar əhalinin geniĢ təkrar istehsalında cəmiyyətin tələblərinə cavab ve-

rir və qohumluq əlaqələrinin tam uyğunluğunu duymaqda ailə üzvlərinə kömək göstərir. Xü-

susi uĢaqcanlı valideynlər, əlbəttə, daha çox övlad böyüdə bilərlər. Bu, təqdir edilir.  

Sağlam mühit, ər-arvadın bir-birinə qayğı və nəvaziĢi, bir-birini baĢa düĢməsi, lazım gü-

zəĢtə getməyi bacarması və s. uzunömürlülüyün və çoxuĢaqlı ailələrin meydana gəlməsinin Ģərt-

lərindəndir. Belə ailələrin üzvü olmaq necə də xoĢdur… 168 il yaĢamıĢ ġirəli Müslümovun so-

nuncu övladı, o, 128 yaĢında olarkən dünyaya gəlmiĢdir. Respublikamız çoxuĢaqlı ailələrin sa-

yına görə də seçilir.  

A.Q.Xarçevin fikrincə, keçmiĢdə doğum hallarının say etibarilə böyük olmasının səbəbi 

ondan ibarətdir ki, o, ailənin möhkəm və davamlı olması üçün müəyyən ehtiyat yaratmaq Ģüu-

runa əsaslanırdı. Ata-analar uĢaqlar arasında ölüm hallarının geniĢ yayıldığını istər-istəməz 

nəzərə alırdılar. Hətta tam təmin olunmuĢ ailələrdə belə doğulan körpələrdən yalnız müəyyən 

qismi böyüyüb boya baĢa çatırdı. UĢaq ölümü də doğum kimi adət edilmiĢ hadisə idi.  

Ġki dəfə Sosialist Əməyi Qəhrəmanı, adlı-sanlı pambıq ustası ġamama Həsənova dörd 

uĢaq anası idi. Neçə-neçə nəvəsi var idi. Sosialist Əməyi Qəhrəmanı, pambıq ustası Sürəyya 

Kərimovanı xatırlamaq kifayətdir. O, Ağdam rayonundakı “Telman” adına kolxozda manqa 
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baĢçısı idi. S.Kərimova həm fəal ictimai xadimdir, həm də qayğıkeĢ, mehriban anadır, beĢ qız, 

beĢ oğul dünyaya gətirmiĢ, tərbiyə etmiĢ, “Qəhrəman ana” adına layiq görülmüĢdür. 

Bəzi qadınlar isə ailə həyatının baĢlıca probleminə yüngül münasibət bəsləyirlər. Onlar 

“gəzmək”, “dolanmaq”, “kef etmək”, “gün görmək” üçün bir müddət uĢağın doğulmasının 

qarĢısını müxtəlif yollarla alırlar.  

Bununla əlaqədar olaraq iki cəhətə diqqəti cəlb etmək lazımdır. Birincisi, uĢağın sağ-

lamlığı, həm də ananın yaĢından asılıdır. Həkimlərin fikrincə, ilk körpəsini 20-24 yaĢlarında 

dünyaya gətirən anaların uĢaqları daha sağlam olurlar. 30 yaĢından sonra doğulan ilk uĢaqla-

rın tam sağlam olmaması ehtimalı da artır. 

Ġkincisi, doğuĢun qarĢısı süni yollarla alınanda, bu hətta bəzi hallarda əsl faciə ilə qurta-

rır: qadın nəinki xəstələnir, həm də sonsuz qalır, analıq səadətindən məhrum olur. 

Qadınlar bəzən “kiĢilərin nə vecinə” deyirlər. Körpənin həyatının ilk illərində onun tər-

biyəsinin əsas ağırlığı ananın üzərinə düĢür. KiĢilər ananın vəziyyətini yüngülləĢdirmək üçün 

hər Ģeyi görsələr də, onlar südəmər körpənin əziyyətli günlərində bəzən öz vəzifələrini aydın 

təsəvvür edə bilmirlər. Bir çox hallarda onların bu sahəyə lazımi səriĢtəsi də olmur. 

Biz belə kiĢilərə haqq qazandırmırıq və qazandıra bilmərik. Ailənin planlaĢdırılmasında 

və uĢaqların böyüdülməsində atanın da rolu böyükdür. O, uĢaq qayğılarını ana ilə bilavasitə 

bölüĢdükdə ailədə öz-özünə yaxĢı mənəvi psixoloji iqlim yaranır. T.M.Afanasyeva göstərir ki, 

əgər uĢaqlar bir-birinin ardınca doğulursa, onda vaxt itkisi əslində eyni olur. Hətta qüvvə də. 

Ana ilk və yeganə uĢağına iki, hətta üç uĢağa sərf edir. Əvvələn, körpəyə qulluq etməyi, onu 

yedirtməyi bilməmək və bacarmamaq onu həddindən artıq yorur. Ġkinci uĢaqla bir çox iĢlər, 

demək olar avtomatik həyata keçirilir. 

Ġkincisi, ilk körpə daha çox diqqəti özünə cəlb edir, əsəb gərginliyinin daha çox sərf 

olunmasını istəyir. Ona görə də ataya-anaya yapıĢır, onların dalınca düĢür, əl çəkmir. UĢaq 

iki, üç olanda bir-biri ilə oynayırlar. Ġkinci uĢağa sərf olunan maddi xərclər də azalır. Birinci 

uĢağın paltarlarını ikincisi geyinir. UĢaq xəstələnəndə isə bir uĢağa nisbətən, ana ikisi ilə bir o 

qədər də çox məĢğul olmur. Körpənin sağlamlığı valideynin qəlb rahatlığından çox asılıdır. 

Yeganə körpəsi olan, daim onu itirəcəyindən qorxan ana dinclik tapa bilmir. 

Fransız tədqiqatçılarının hesablamalarına görə, qadınların peĢə sahəsində intellektual 

qabiliyyətləri ən çox uĢağın doğulduğu 20-30 yaĢlarda aĢağı düĢür. Deməli, qadının doğub-

doğmamasından asılı olmayaraq, orqanizm onun enerjisini iĢdən yayındırır. Qocalıqda özü-

nün maddi və mənəvi tələbatını dolğun ödəmək üçün valideynlərə bir yox, bir neçə uĢaq la-

zımdır. Çoxları bunu lazımınca dərk etmək istəmirlər. Axı, cəmiyyətin bütün maddi və mənə-

vi sərvətləri dünənki uĢaqlar və nəvələr, mövcud maddi qüvvə tərəfindən yaranır. Ölkənin iq-

tisadi qüdrəti, onun əmək qabiliyyətinə malik olmayan əhalisini təmin etmək imkanı onların 

sayından çox asılıdır. Əgər burada əmək qabiliyyəti olanların və “yeyənlərin” tənasübü pozu-

larsa, təbii ki, əvvəlki əməyə görə müvazinətləndirmənin xarakteri tamamilə baĢqa cür, arzu 

ediləndən çox-çox aĢağı olacaqdır.  

Ailənin təsərrüfat-iqtisadi və bərpaedici funksiyalarının da əhəmiyyəti böyükdür. Təsər-

rüfat-iqtisadi funksiyası ailə münasibətlərinin müxtəlif tərəflərinin – ailənin təsərrüfatı, büdcə-

si, idarə olunması, əmək mühiti, evdə kiĢi və qadın əməyinin xüsusiyyətləri, uĢaqların əmək 

vəzifələri və s.-ni əhatə edir. 

Tərbiyə geniĢ anlayıĢdır. Bizim ölkəmizdə o, cəmiyyətin baĢlıca funksiyasına çevrilmiĢ-

dir. UĢaqları təkcə ailə deyil, uĢaq bağçası, məktəb, texniki-peĢə məktəbi və baĢqa sosial uni-

versitetlər tərbiyə edir. Bu mürəkkəb və çoxcəhətli prosesdə ailənin özünəməxsus yeri vardır. 

UĢaq ana və ata, bacı və qardaĢ ilə emosional cəhətdən bağlıdır. Ailə tərbiyəsinin sirlərini də, 

görünür, məhz burada axtarmaq daha düzgün olardı. 

Ailənin tərbiyə funksiyası çoxcəhətlidir: əxlaq tərbiyəsi, estetik tərbiyə, əqli tərbiyə, fi-

ziki tərbiyə, siyasi tərbiyə, əmək tərbiyəsi… – bunların hamısı əsas istiqamətləridir. A.S.Ma-

karenko göstərir ki, uĢaqları tərbiyə etmək həyatımızın mühüm sahəsidir. Bizim uĢaqlar ölkə-
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mizin gələcək analar və atalarıdır, onlar özləri də öz uĢaqlarını tərbiyə edəcəklər. Bizim uĢaq-

larımız böyüyüb gözəl vətəndaĢ, yaxĢı ata və ana olmalıdır. Lakin iĢ bununla qurtarmır: bizim 

uĢaqlarımız – bizim qocalığımızdır. Düzgün tərbiyə bizim xoĢbəxt qocalığımızdır, pis tərbiyə 

bizim gələcək dərdimizdir, bizim gələcək göz yaĢlarımızdır, bizim baĢqa adamlar qarĢısında, 

bütün ölkə qarĢısında təqsirimizdir. Ailə insan üçün sağlamlaĢdırıcı, psixoterapevtik mühitdir. 

Ailənin bərpaedici funksiyası bu cəhəti nəzərə alır. Biz özümüzün dərdimizi də, kədəri-

mizi də ailədə unuduruq. ĠĢdə nə qədər yoruluruqsa-yorulaq, evə gələndə, uĢaqlar «ana» deyib 

qucağımıza atılanda, boynumuza sarılanda və biz də onun o üzündən bu üzündən öpəndə göz-

lərimizdə dünyanın mənası dəyiĢir, qolumuza yeni qüvvət gəlir, həyat yoldaĢının bir xoĢ sözü 

və ya qılıqlı baxıĢı adama dünya dolu sevinc bəxĢ edir. Ana, ata və uĢaqların ünsiyyəti, onla-

rın istirahəti üçün mənəvi psixoloji Ģəraitin yaradılması, asudə vaxtın səmərəli təĢkili – ailənin 

bərpaedici funksiyası müxtəlif yollarla belə həyata keçirilir. 

Ailənin təsərrüfat-iqtisadi, tərbiyə və bərpaedici funksiyaları onun sosial-iqtisadi həyatı-

nın baĢlıca sahəsini əks etdirir.  

Tədqiqat sübut edir ki, gənclər məhəbbət, nikah, ailə münasibətləri, uĢaqların tərbiyə 

olunması, ailədə mənəvi və psixoloji iqlimin hökm sürməsi və s. bu kimi məsələlərlə yaxın-

dan maraqlanırlar. Onlar qarĢılıqlı məhəbbət əsasında ailə qurmağa, uğurlu nikaha və xoĢbəxt 

ailəyə üstünlük verirlər. Odur ki, həmin gənclər məhəbbətə, nikaha, ailəyə ciddi münasibət 

bəsləyirlər. Ailə – xoĢbəxtliyin mənbəyidir. Gənclərin qənaətincə, təcrübəsizlik nəticəsində, 

insan bəzən sevgisində, daxil olduğu nikahda yanılır, ailə xoĢbəxtliyinə çata bilmir.  

AparılmıĢ müĢahidə, söhbət və müsahibə zamanı aydınlaĢdırdıq ki, valideynlər müasir oğ-

lan və qızları psixoloji baxımdan lazımi səviyyədə səciyyələndirməkdə çətinlik çəkir, məhəbbə-

tin psixoloji xarakteristikasını ər və arvad harmoniyasının əsası kimi nəzərədən keçirə bilmirlər. 

Ailə problemlərinin araĢdırılması və onların ictimai-siyasi, sosial-psixoloji proseslər zə-

minində öyrənilməsi xüsusi aktuallıq kəsb edir. O, cəmiyyətin ilkin özəyidir. Ailə fəal bir baĢ-

lanğıcdır. Cəmiyyət aĢağı pillədən yuxarı pilləyə doğru inkiĢaf etdikcə, o da aĢağı formadan 

yüksək formaya keçir. Ailə və nikah münasibətləri ilə əlaqədar olan bütün adət normaları on-

ları doğuran və yaĢadan ictimai-iqtisadi amillərdən irəli gəlir. 

Ailə münasibətləri sosial psixologiyanın çox mürəkkəb problemlərindən biridir. Məqa-

lədə onlar konkret material əsasında iĢıqlandırılır. Bu materiallar ailə psixologiyasını yeni 

faktlarla zənginləĢdirir. 

Tədqiqatın nəticələrindən gənclərin ailə həyatına hazırlanması proqramlarında, ailədaxi-

li münasibətlərin profilaktikasında, ailələrin möhkəm təməllər üzərində qurulması üçün həya-

ta keçirilən tədbirlər sistemində istifadə edilə bilər. 

İşin elmi nəticəsi. Ailənin mahiyyətini, insanın, cəmiyyətin, doğulan körpələrin həya-

tında necə mühüm əhəmiyyət daĢıdığını anlamaq ailənin dayaqlarını sarsıtmağa qoymur. Ər-

arvad qarĢılıqlı münasibətlərini, ailə daxilindəki ünsiyyət və rəftarını, davranıĢını düzgün qu-

rur, yaranan ixtilaflar zamanı hissin hökmünə tabe olmağı deyil, ağlın hökmünü əsas tutur. 

Nikahın mahiyyətini, nikah ittifaqına girməyin insanın üzərinə necə böyük məsuliyyət qoydu-

ğunu anlamaq, nikahın bağlanması qaydalarına və Ģərtlərinə bələd olmaq, nikahı qoruyub sax-

lamağın təkcə bu ittifaqda olan tərəflər üçün deyil, bütün ailə üzvləri, uĢaqlar üçün necə əhə-

miyyət daĢıdığını baĢa düĢmək və buna görə məsuliyyət hiss etmək gənclərin ailə həyatına 

uğurla hazırlanmasını təmin edir. 

İşin elmi yeniliyi. Ailə münasibətləri sosial psixologiyanın çox mürəkkəb problemlə-

rindən biridir. Məqalədə onlar konkret material əsasında iĢıqlandırılır. Bu materiallar ailə psi-

xologiyasını yeni faktlarla zənginləĢdirir. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. Məqalənin nəticələrindən gənclərin ailə həyatına hazırlanması 

proqramlarında, ailədaxili münasibətlərin profilaktikasında, ailələrin möhkəm təməllər üzərin-

də qurulması üçün həyata keçirilən tədbirlər sistemində, valideyn-övlad qarĢılıqlı münasibəti-

nin optimallaĢdırılmasında istifadə edilə bilər. 
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Understanding the essence of the family, how important it is in the lives of people, society, and 

babies, does not allow the foundations of the family to be shaken. Husband and wife establish their 

mutual relations, communication and attitude within the family, and their behavior correctly, and in case 

of disagreements, they do not obey the judgment of the senses, but the judgment of the mind. Along with 

social-psychological factors, the material-economic situation, the level and possibilities of meeting the 

material needs of family members have a very serious impact on family conflicts. The family's 

economic, educational and restorative functions reflect the main area of its social and economic life.  
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Резюме 

 

Понимание сущности семьи, того, насколько она важна в жизни людей, общества и детей, 

не позволяет поколебать устои семьи. Муж и жена устанавливают свои взаимоотношения, об-

щение и отношение внутри семьи, свое поведение правильно, а в случае споров подчиняются 

не суждению чувств, а суждению разума. Наряду с социально-психологическими факторами на 

семейные конфликты весьма серьезное влияние оказывают материально-экономическое поло-

жение, уровень и возможности удовлетворения материальных потребностей членов семьи. Эко-

номические, воспитательные и восстановительные функции семьи отражают основную сферу 

ее социально-экономической жизни.  
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ġAHMATDA ADAPTĠV ĠDMAN: ĠMKANLAR VƏ PERSPEKTĠVLƏR 

 
Xülasə. Bu məqalədə Ģahmatda adaptiv idmanın fiziki imkanları məhdud olan Ģəxslərin reabilitasiyası və 

sosial inteqrasiyası sahəsində rolu tədqiq olunur. ġahmat oyununun psixofizioloji, pedaqoji və sosial tə-

sirləri araĢdırılır, texnologiyaların və inklüziv yanaĢmaların tətbiqi ilə bu sahənin inkiĢaf perspektivləri 

təhlil edilir. Adaptiv Ģahmatın intellektual inkiĢafla yanaĢı, emosional rifah, özünə inam və sosiallaĢmaya 

müsbət təsiri sübut olunmuĢdur. Məqalədə həm nəzəri, həm də praktiki əsaslandırmalara söykənən tövsi-

yələr təqdim edilir. 

 

Açar sözlər: adaptiv Ģahmat, reabilitasiya, fiziki imkanları məhdud insanlar, inklüziv təhsil, sosial 

inteqrasiya, texnologiyalar, psixofizioloji təsir, turnirlər 

 

ġahmatda adaptiv idman son onilliklərdə həm mütəxəssislərin, həm də geniĢ ictimaiyyə-

tin artan diqqətini cəlb edən unikal və çoxĢaxəli bir sahədir. Ġntellektual oyun olaraq Ģahmat, 

ənənəvi mənada fiziki fəaliyyət tələb etmədiyi üçün fiziki imkanları məhdud olan insanlar 

üçün xüsusi dəyərə malikdir, lakin eyni zamanda zehni qabiliyyətlərin, məntiqi düĢüncənin və 

strateji planlaĢdırmanın inkiĢafına kömək edir. Ġnklüzivliyin və bərabər imkanların sosial siya-

sətin vacib aspektlərinə çevrildiyi müasir cəmiyyət Ģəraitində Ģahmatda adaptiv idman fiziki 

imkanları məhdud olan insanlar üçün yeni üfüqlər açır, onlara təkcə bacarıqlarını inkiĢaf etdir-

məyə deyil, həm də cəmiyyət həyatında fəal iĢtirak etməyə imkan verir. 

Adaptiv idman növləri fiziki imkanları məhdud olan Ģəxslərin həyat keyfiyyətini artır-

maqda mühüm rol oynayır. Mütəmadi fiziki və intellektual fəaliyyət bu Ģəxslərdə həm psixo-

loji rifahı gücləndirir, həm də sosial inteqrasiyanı asanlaĢdırır. Adaptiv idman, o cümlədən 

Ģahmat, iĢtirakçıların özünəinamını, sosial münasibətlərini və müstəqilliyini inkiĢaf etdirir, bu 

da onların ümumi həyat keyfiyyətinə müsbət təsir göstərir. 

Tədqiqatlara əsasən, adaptiv idmanla məĢğul olan Ģəxslərdə depressiya və stress səviy-

yəsi azalır, eyni zamanda sosial fəaliyyətə qatılma istəyi artır. Dünya Səhiyyə TəĢkilatının 

2022-ci ildə yayımladığı hesabatda bildirilir ki, fiziki aktivliyin əlilliyi olan insanlar üçün uy-

ğunlaĢdırılmıĢ formaları onların emosional sabitliyini və psixososial vəziyyətini əhəmiyyətli 

dərəcədə yaxĢılaĢdırır [6]. 

Bundan baĢqa, Martin Ginis və həmkarlarının 2016-cı ildə apardığı meta-analitik araĢ-

dırmaya görə, adaptiv idmanla məĢğul olan Ģəxslərin həyat keyfiyyəti, məĢğul olmayanlara 

nisbətən daha yüksək qiymətləndirilir [5]. 

Bu iĢin aktuallığı fiziki imkanları məhdud olan insanların inklüzivliyi və sosial inteqra-

siyası məsələlərinə artan maraqla əlaqədardır. Adaptiv Ģahmat təkcə sosiallaĢmaya kömək et-

mir, həm də fiziki və emosional fəaliyyəti təmin etməklə həyat keyfiyyətini yaxĢılaĢdırmağa 

kömək edir. Bir çox fiziki imkanları məhdud olan insan təcrid və məhdudiyyətlərlə üzləĢdiyi 
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Ģəraitdə Ģahmat maneələri aradan qaldırmaq və yeni imkanlar yaratmaq üçün vacib bir vasitə-

yə çevrilir. 

Bu iĢ çərçivəsində Ģahmatda adaptiv idmanla bağlı bir neçə əsas aspekt nəzərdən keçiri-

ləcək. Birincisi, oyunçuların müxtəlif ehtiyaclarına uyğunlaĢdırıla bilən oyun formatlarının əl-

çatanlığı və müxtəlifliyi daxil olmaqla, Ģahmatda adaptiv idmanın imkanlarını təhlil edəcəyik. 

Bu, Ģahmatın müxtəlif formada fiziki imkanları məhdud olan insanlar üçün necə əlçatan ola 

biləcəyini və bu əlçatanlığı yaxĢılaĢdırmaq üçün hansı tədbirlərin görülməsinin lazım olduğu-

nu anlamağa imkan verəcək. 

Ġkincisi, Ģahmat oyununun psixofizioloji aspektlərinə diqqət yetirəcəyik. Tədqiqatlar gös-

tərir ki, Ģahmat oyunu yaddaĢ, diqqət və analitik düĢüncə kimi koqnitiv funksiyaların inkiĢafına 

kömək edir. Adaptiv Ģahmatın fiziki imkanları məhdud olan oyunçuların psixofizioloji vəziyyə-

tinə, eləcə də onların emosional rifahına necə təsir edə biləcəyini nəzərdən keçirəcəyik. 

Üçüncü vacib aspekt adaptiv Ģahmat vasitəsilə sosial inteqrasiyadır. ġahmat yarıĢlarında 

və klublarında iĢtirakın sosial əlaqələrin formalaĢmasına, ünsiyyət bacarıqlarının yaxĢılaĢma-

sına və məhdud imkanları olan insanların özünə hörmətinin artmasına necə kömək edə biləcə-

yini müzakirə edəcəyik. Bu kontekstdə biz, həmçinin hər kəsin özünü icmanın bir hissəsi kimi 

hiss edə biləcəyi inklüziv mühitin yaradılmasında Ģahmatın rolunu nəzərdən keçirəcəyik. 

Tədqiqatımızın dördüncü bəndi adaptiv Ģahmatda yarıĢlar olacaq. Mövcud turnir for-

matlarını, onların təĢkilini və oyunçular üçün əhəmiyyətini təhlil edəcəyik. YarıĢlar təkcə öz 

bacarıqlarını nümayiĢ etdirmək imkanı vermir, həm də təcrübə mübadiləsi və yeni əlaqələrin 

qurulması üçün platforma rolunu oynayır. 

Adaptiv idmanın fiziki imkanları məhdud olan insanların həyat keyfiyyətinə təsiri tədqi-

qatımızın növbəti vacib aspekti olacaq. ġahmatın fiziki və mənəvi sağlamlığın yaxĢılaĢması-

na, eləcə də ümumilikdə həyat səviyyəsinin yüksəlməsinə necə kömək edə biləcəyini nəzər-

dən keçirəcəyik. Buraya həm oyunda iĢtirakdan birbaĢa faydalar, həm də sosial inteqrasiya və 

Ģəxsi inkiĢafla bağlı uzunmüddətli təsirlər daxildir. 

Nəhayət, Ģahmatda adaptiv idmanın inkiĢaf perspektivlərini müzakirə edəcəyik. Texno-

logiyaların və inklüzivliyə yanaĢmaların daim inkiĢaf etdiyi sürətlə dəyiĢən dünya Ģəraitində 

bu sahənin gələcək inkiĢafı üçün hansı addımların atıla biləcəyini anlamaq vacibdir. Adaptiv 

Ģahmatın populyarlaĢmasına və fiziki imkanları məhdud olan oyunçular üçün Ģəraitin yaxĢı-

laĢdırılmasına kömək edə biləcək mümkün təĢəbbüsləri, proqramları və layihələri nəzərdən 

keçirəcəyik. 

ġahmatda adaptiv idmanın imkanları. ġahmatda adaptiv idman həm məhdud imkanları 

olan oyunçular, həm də bütövlükdə cəmiyyət üçün unikal imkanlar açır. ġahmat oyunu uni-

versaldır və onun struktur elementləri müxtəlif əlçatanlıq kateqoriyalarına uyğunlaĢdırıla bi-

lər. Fiziki fəal idman növlərindən fərqli olaraq, qaydalarda və avadanlıqlarda dəyiĢikliklər 

oyun prosesinə əhəmiyyətli dərəcədə təsir edə bilər, Ģahmatda adaptasiyalar daha çox oyun 

Ģərtləri və mühiti ilə bağlıdır. 

Əsas aspektlərdən biri oyunların əlçatanlığını artırmaq üçün müasir texnologiyalardan 

istifadədir. ĠxtisaslaĢdırılmıĢ interfeyslər və proqram təminatı ilə təchiz edilmiĢ Ģahmat plat-

formaları oyun mühitini oyunçunun ehtiyaclarına uyğunlaĢdırmağa imkan verir. Məsələn, tak-

til Ģahmat dəstləri görmə qüsurları olanlara toxunma vasitəsilə oyunu qavramağa kömək edir. 

Elektron Ģahmat lövhələri isə səsli əmrlər və ya sensor ekranlar vasitəsilə giriĢ və qarĢılıqlı 

əlaqəni təmin edə bilər. 

Təlim və resurslara çıxıĢ da əsas amildir. Həm yeni baĢlayanların, həm də daha təcrübəli 

Ģahmatçıların təliminə kömək edən çoxlu onlayn kurslar və Ģahmat proqramları mövcuddur. 

Bu, ənənəvi siniflərə və ya Ģahmat klublarına çıxıĢı olmayan məhdud imkanları olan oyunçu-

lar üçün əhəmiyyətli imkanlar yaradır. Bundan əlavə, onlayn oyunun inkiĢafı yarıĢların üfüq-

lərini geniĢləndirərək, müxtəlif regionlardan və ölkələrdən olan iĢtirakçılara yarıĢlarda iĢtirak 

etməyə imkan verir. 
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Digər əhəmiyyətli istiqamət Ģahmat vasitəsilə adaptiv idmana ictimai marağın gücləndi-

rilməsidir. TanınmıĢ Ģahmatçıların və məhdud imkanları olan oyunçuların iĢtirakı ilə sərgi 

matçları kimi ictimai tədbirlər adaptiv idmanın müsbət imicinin formalaĢdırılması üçün vacib 

platforma ola bilər. Bu öz növbəsində fiziki imkanları məhdud olan insanların problemlərinə 

yeni diqqət cəlb edəcək və bütün fəaliyyət növlərinin əlçatanlığı haqqında daha geniĢ ictimai 

dialoqu stimullaĢdıracaqdır. 

Oyunçuların sosial inteqrasiyasını da unutmaq olmaz. Ġntellektual oyun kimi Ģahmat ün-

siyyət bacarıqlarının, tənqidi düĢüncənin və strateji planlaĢdırmanın inkiĢafına kömək edə bi-

lər. Bu sahədə adaptiv idman iĢtirakçılar arasında əlaqələrin yaradılması üçün baĢqa bir plat-

forma ola bilər, təcrübə mübadiləsinə və müxtəlif kateqoriyalı insanlar arasında hörmətə kö-

mək edə bilər. Belə görüĢlər nümunəvi model yaradır və özünüinkiĢaf və özünü təsdiq imkan-

larına ümid verir. 

Bir çox ölkədə adaptiv idmanın, o cümlədən Ģahmatın əhəmiyyəti hökumətlər və ictimai 

təĢkilatlar səviyyəsində dərk olunur. Məhdud imkanları olan oyunçular üçün daha əlçatan mü-

hitin yaradılması üçün proqramların, dəstəyin və maliyyələĢdirmənin tətbiqi həmiĢə aktualdır. 

Dövlət siyasəti səviyyəsində təkcə turnirlərin maliyyələĢdirilməsini təmin etməyəcək, həm də 

məhdud imkanları olan insanlara təlim verən yerli ictimai mərkəzlərin yaradılmasına kömək 

edəcək təĢəbbüslər həyata keçirmək olar. 

Adaptiv Ģahmat yarıĢlarının keçirilməsi üçün standartların və tövsiyələrin hazırlanması 

da mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu hazırda mövcud olan yanaĢmalardakı müxtəlifliyi aradan 

qaldırmağa imkan verəcəkdir. StandartlaĢdırma yarıĢların ədalətli və Ģəffaf olmasını təmin 

edəcək, bu da öz növbəsində daha çox iĢtirakçı və tamaĢaçı cəlb edəcəkdir. 

ġahmatda adaptiv idmanın perspektivləri çox ümidverici və müxtəlifdir. Psixologiya və 

fiziologiya sahəsində aparılan elmi tədqiqatlar da məhdud imkanları olan insanların həyat 

keyfiyyətinin yaxĢılaĢdırılması üçün Ģahmat oyununun faydalarını öyrənə bilər. Bununla da 

qarĢılıqlı əlaqənin baĢqa bir sahəsi – tədqiqat sahəsi yaradılır, burada biz yeni məlumatlar əldə 

edə və Ģahmatın oyunçuların zehni sağlamlığına və sosial statusuna təsiri haqqında bilikləri 

dərinləĢdirə bilərik. 

Adaptiv Ģahmata marağın stimullaĢdırılması həm mədəni, həm də təhsil xarakterli ola bi-

lər. ġahmatın məhdud imkanları olan uĢaqlar üçün təhsil proqramlarına inteqrasiyası onlara tək-

cə zehni qabiliyyətlərini deyil, həm də sosial bacarıqlarını inkiĢaf etdirməyə kömək edəcəkdir. 

Bu həmçinin əlçatanlıq məsələlərinə daha həssas bir cəmiyyətin tərbiyəsinə kömək edəcəkdir. 

Ümumilikdə, Ģahmatda adaptiv idmanın imkanları aktiv inkiĢaf mərhələsindədir. Yeni 

texnologiyalardan istifadə, əlçatan təlim mühitinin yaradılması, icmanın dəstəyi, dövlət və 

özəl təĢkilatların fəal iĢtirakı – bütün bunlar Ģahmat dünyasında adaptiv idmanın gələcək bö-

yüməsi və tanınması üçün zəmin yaradır. 

ġahmat oyununun psixofizioloji aspektləri. Yüksək intellektual yükə malik strateji 

oyun kimi Ģahmat oyunçulardan müəyyən psixofizioloji parametrlər tələb edir ki, bu da xüsu-

silə adaptiv idman kontekstində vacibdir. Rəqibin gediĢlərini təhlil etmək, planlaĢdırmaq və 

proqnozlaĢdırmaq qabiliyyəti təkcə intellektual qabiliyyətlər deyil, həm də stressə qarĢı fiziki 

davamlılıq, emosional sabitlik və konsentrasiya tələb edir. Adaptiv idmanda Ģahmat təkcə ya-

rıĢ forması deyil, həm də psixoloji dözümlülüyün formalaĢdırılması və müxtəlif fiziki və koq-

nitiv məhdudiyyətlərlə iĢləmək üçün effektiv metodologiya vasitəsi olur. 

Psixologiya baxımından Ģahmat oyunu oyunçulara hadisələrin inkiĢafının müxtəlif sse-

narilərini nəzərdən keçirməyə və optimal qərarlar qəbul etməyə imkan verən tənqidi düĢüncə-

ni inkiĢaf etdirir. Bu xüsusilə koqnitiv funksiyalarını məhdudlaĢdıran Ģərtlərlə üzləĢə bilən 

adaptiv idman iĢtirakçıları üçün vacibdir. Belə ki, oyunlarda Ģahmatçılara fiziki vəziyyətindən 

asılı olmayaraq vəziyyəti təhlil etmək imkanı verilir ki, bu da ümumi motivasiyanı və öz güc-

lərinə inamı artırır. 
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Fizioloji aspektlər də mühüm rol oynayır. Bir tapĢırıqda uzun müddət konsentrasiya 

olunmaq məhdud imkanları olan insanlar üçün həddindən artıq ola bilən əhəmiyyətli səylər tə-

ləb edir. Belə ki, Ģahmatçılarda fiziki dözümlülüyünü inkiĢaf etdirmək zərurəti yaranır – id-

manın ənənəvi mənasında deyil, uzun oyun dövrlərində zehni fəaliyyəti və ayıqlığı saxlamaq 

qabiliyyəti kimi. Tədqiqatlar göstərir ki, müntəzəm fiziki fəaliyyət beyin fəaliyyətini və kon-

sentrasiyanı yaxĢılaĢdıra bilər ki, bu da yarıĢlarda uğurlu çıxıĢ üçün vacibdir. 

ġahmatda adaptiv idman iĢtirakçılara oyun lövhəsindən kənara çıxan bacarıqları inkiĢaf 

etdirmək imkanı da verir. Ünsiyyət qurmaq, digər iĢtirakçılarla ortaq dil tapmaq və birgə oyun 

üçün strategiyalar hazırlamaq bacarığı ümumi Ģəxsi inkiĢafa kömək edir və uğurlu sosial qar-

Ģılıqlı əlaqələr formalaĢdırır. ĠĢtirakçılar rəqibin səviyyəsindən asılı olaraq strategiyalarını uy-

ğunlaĢdıra bilərlər ki, bu da düĢüncənin çevikliyini və müxtəlif kateqoriyalı insanlara yanaĢ-

ma tapmaq bacarığını inkiĢaf etdirir. 

ġahmat intellektual idman növü olmaqla yanaĢı, oyunçunun psixi və fizioloji vəziyyəti-

nə də əhəmiyyətli təsir göstərir. Uzunmüddətli konsentrasiya, strateji düĢüncə və yüksək sə-

viyyəli qərarvermə prosesləri oyunçunun beynində güclü neyropsixoloji fəaliyyət tələb edir. 

ġahmat oyunu zamanı baĢ verən psixofizioloji reaksiyalar – ürək ritminin artması, stress hor-

monlarının səviyyəsində dəyiĢikliklər və emosional gərginlik – yarıĢ Ģəraitində xüsusilə nəzə-

rə çarpır. 

Tədqiqatlar göstərir ki, Ģahmat beynin prefrontal korteks, hipokamp və digər icraedici 

funksiyalara cavabdeh bölgələrini aktivləĢdirir. Ġntensiv oyun zamanı kortizol səviyyəsinin 

artması müĢahidə edilir ki, bu da oyunçunun emosional vəziyyətinə və qərarvermə qabiliyyə-

tinə təsir göstərə bilər (Krawczyk et al., 2011). Bundan əlavə, Ģahmatla məĢğul olmaq stressin 

idarə olunması, yaddaĢın və diqqətin inkiĢafı baxımından da faydalıdır. 

Alimlər qeyd edirlər ki, Ģahmat məĢğələləri psixofizioloji balansı qorumaq, psixi sabitli-

yi artırmaq və idrak funksiyalarını inkiĢaf etdirmək üçün effektiv vasitədir (Bart, 2014). Bu 

xüsusiyyətlər Ģahmatı yalnız yarıĢ idmanı kimi deyil, eyni zamanda reabilitasiya və psixoloji 

dəstək vasitəsi kimi də önə çıxarır. 

Vacib aspektlərdən biri də odur ki, intellektual oyun olan Ģahmat fiziki imkanlardan ası-

lı deyil. Müxtəlif formalı fiziki imkanları məhdud olan insanlar bərabər Ģərtlərlə iĢtirak edə bi-

lərlər ki, bu da idmanın əlçatanlığını əhəmiyyətli dərəcədə artırır. Bu, fiziki deyil, intellektual 

keyfiyyətlərin qiymətləndirildiyi icmaların formalaĢması üçün unikal imkanlar yaradır. Bu 

kontekstdə adaptiv Ģahmat hər bir oyunçunun fərdiliyinin məhdudiyyət deyil, üstünlük kimi 

qiymətləndirilə biləcəyi bir yerə çevrilir. Adaptiv Ģahmat yarıĢlarında iĢtirak təkcə oyun baca-

rıqlarını deyil, həm də müasir cəmiyyətdə uğurlu qarĢılıqlı əlaqə üçün son dərəcə vacib olan 

emosional intellekti inkiĢaf etdirməyə kömək edir. 

Adaptiv Ģahmat məhdud sağlamlıq imkanları olan insanların sosial inteqrasiyası üçün 

əhəmiyyətli platformaya çevrilir. Zehni idman növü olan Ģahmat, fiziki məhdudiyyətlərin iĢti-

rak və uğur qazanma prosesində həlledici rol oynamadığı qarĢılıqlı əlaqə üçün unikal Ģərait 

yaradır. Bu kontekstdə adaptiv Ģahmat vasitəsilə sosial inteqrasiyaya kömək edən bir neçə 

əsas komponenti vurğulamaq olar. 

Birinci aspekt iĢtirakçıların özlərini rahat və inamlı hiss edə biləcəyi mehriban və dəs-

təkləyici mühitin yaradılmasıdır. Belə Ģəraitdə təkcə məĢqlərin və yarıĢların təĢkili deyil, həm 

də oyunçuların psixoemosional vəziyyətinə diqqət yetirmək vacibdir. Məhdud imkanları olan 

insanlarla iĢin spesifikliyini baĢa düĢən məĢqçilərin və kuratorların olması, həmçinin müsbət 

atmosferin qurulmasına diqqət yetirilməsi iĢtirak səviyyəsini artırmağa imkan verir. Oyunçu-

lar dəstək və anlayıĢ hiss etdikdə bu, onların prosesdə fəal iĢtirak etmək, güclərini sınamaq və 

daxili maneələri dəf etmək istəyini artırır. 

Ġkinci vacib məqam “adi” və “adaptive” iĢtirakçılara bölünmədən ümumi turnirlərdə iĢt-

irak imkanıdır. Bu, müxtəlif kateqoriyalı oyunçular arasında əsl dialoq və təcrübə mübadiləsi 

üçün Ģərait yaradır. Müxtəlif hekayələri və hazırlıq səviyyələri olan insanlar eyni sahədə bir-
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biri ilə oynadıqda qarĢılıqlı əlaqə üçün ümumi zəmin yaranır. ġahmat oyunu məhdudiyyətləri 

olan insanların imkanları haqqında stereotipləri və qərəzli fikirləri dağıtmağa imkan verir. Qa-

rıĢıq turnirlərdə iĢtirak oyunçular arasında təcrübə, fikir mübadiləsinə və dostluğa kömək edir. 

Bu qarĢılıqlı əlaqələr çox vaxt Ģahmat lövhəsindən kənara çıxır və idmandan kənarda güclü 

əlaqələr yaradır. 

Üçüncü aspekt komanda iĢinin və birgə məqsədlərə nail olmağın əhəmiyyətidir. Adaptiv 

Ģahmat çərçivəsində çox vaxt hər bir iĢtirakçının unikal bacarıqlarla ümumi nəticəyə öz töhfə-

sini verdiyi komandalar formalaĢır. Komanda iĢi ruhunun formalaĢdırılması oyunçulara özlə-

rini ümumi mexanizmin əhəmiyyətli hissələri kimi hiss etməyə kömək edir. Uğur və uğursuz-

luq birgə olur ki, bu da mənsubiyyət hissini gücləndirir və sosial fəallıq səviyyəsini yüksəldir. 

Belə qarĢılıqlı əlaqələr gələcək dostluq əlaqələri və hətta Ģahmatdan kənar peĢəkar əməkdaĢ-

lıqlar üçün əsas ola bilər. 

Dördüncü aspekt Ģahmatın əlçatanlığını yaxĢılaĢdırmaq üçün texnologiyalardan istifadə-

dir. Müxtəlif onlayn platformaların və tətbiqlərin yaranması bütün dünyada məhdud imkanları 

olan insanlar üçün yeni üfüqlər açır. Onlayn oyunlara, təlim proqramlarına və vebinarlara çı-

xıĢ iĢtirakçılara yerləĢmə yerindən və sağlamlıq vəziyyətindən asılı olmayaraq məĢq etməyə 

və inkiĢaf etməyə imkan verir. Bu təkcə fərdi inkiĢafa kömək etmir, həm də həmfikirlərlə ün-

siyyət və qarĢılıqlı əlaqə imkanlarını geniĢləndirir. 

BeĢinci aspekt ailələrin və yaxınların fəal iĢtirakıdır. Adaptiv Ģahmat bütün ailə üçün 

ümumi marağa çevrilə bilər ki, bu da onun üzvləri arasında daha güclü əlaqələr yaradır. Vali-

deynlərin və qohumların prosesdə iĢtirakı oyunun ayrılmaz hissəsi ola bilər və olmalıdır. Bu 

təkcə motivasiyanı inkiĢaf etdirməyə deyil, həm də cəmiyyətdə adaptiv idmançıların müsbət 

imicini formalaĢdırmağa kömək edir. Ailə turnirləri, birgə məĢqlər və bu kimi tədbirlər emosi-

yaları gücləndirir və unikal xatirələr yaradır ki, bu da sosial iqlimin yaxĢılaĢdırılmasına kö-

mək edir. 

Adaptiv Ģahmatın ictimai qavrayıĢı da diqqət tələb edir. Adaptiv idmanın populyarlaĢdı-

rılmasına yönəlmiĢ informasiya siyasəti proqramı qərəzli stereotiplərin dağıdılmasında əsas 

rol oynaya bilər. Medianın geniĢ dəstəyi, eləcə də idmançıların nailiyyətlərinin müxtəlif ka-

nallar vasitəsilə təqdimatı adaptiv idmanın imicini əhəmiyyətli dərəcədə yaxĢılaĢdıra bilər. 

Cəmiyyətin adaptiv Ģahmatın imkanları haqqında məlumatlılığının artırılması bu idman növü-

nü məhdud imkanları olan insanlar üçün daha cəlbedici və əlçatan edə bilər. 

Məqalənin elmi yeniliyi. Bu məqalənin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, Ģahmatda adap-

tiv idmanın fiziki imkanları məhdud olan Ģəxslərin reabilitasiyası və sosial inteqrasiyası sahə-

sində çoxĢaxəli təsiri sistemli Ģəkildə tədqiq olunmuĢdur. Tədqiqat çərçivəsində yalnız Ģahma-

tın psixoloji və intellektual təsirləri deyil, həm də müasir texnologiyaların bu sahədə istifadə-

si, adaptiv yarıĢların təĢkili, ailə və cəmiyyətin rolu kimi kompleks faktorlar birlikdə təhlil 

edilmiĢdir. 

Məqalədə həmçinin ilk dəfə olaraq adaptiv Ģahmatın: 

 sosial inklüzivliyin gücləndirilməsi, 

 emosional dayanıqlığın formalaĢdırılması, 

 fiziki məhdudiyyətlərin aradan qaldırılmasında oyun vasitəsi kimi rolu 

 konkret praktiki və nəzəri nümunələr əsasında əsaslandırılmıĢdır. 
Tədqiqat nəticələri göstərir ki, Ģahmat təkcə idman fəaliyyəti deyil, eyni zamanda fiziki 

məhdudiyyətlərin sosial maneəyə çevrilməsinin qarĢısını alan güclü sosiallaĢma vasitəsidir. 

Bu, adaptiv Ģahmatın reabilitasiya modellərinə daha geniĢ Ģəkildə inteqrasiyası üçün nəzəri və 

metodoloji baza yaradır. 

Məqalənin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. Məqalənin praktik əhəmiyyəti ondan ibarətdir 

ki, Ģahmatda adaptiv idmanın fiziki imkanları məhdud olan Ģəxslərin reabilitasiyası, sosiallaĢ-

ması və intellektual inkiĢafı sahəsində tətbiq oluna biləcək konkret mexanizmlər və metodlar 
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təqdim olunur. Tədqiqat nəticələri Ģahmatın təkcə idman fəaliyyəti deyil, həm də sosial inteq-

rasiya vasitəsi kimi güclü potensiala malik olduğunu göstərir. 

Bu elmi iĢin tətbiqi aĢağıdakı sahələr üçün aktualdır: 

 Reabilitasiya mərkəzlərində və xüsusi təhsil müəssisələrində Ģahmatın dərs və reabili-

tasiya vasitəsi kimi istifadəsi; 

 Ġbtidai və orta təhsil sistemində fiziki imkanları məhdud uĢaqlar üçün fərdi və qrup 
Ģəklində Ģahmat proqramlarının hazırlanması; 

 Ġdman federasiyaları və qeyri-hökumət təĢkilatları tərəfindən adaptiv Ģahmat turnirləri-

nin təĢkili üçün metodik baza kimi istifadə; 

 Onlayn platformaların və texnoloji həllərin (səsli interfeys, taktil Ģahmat lövhələri və s.) 
əlçatanlığının artırılması; 

 Ailə və ictimaiyyətlə iĢləyən qurumlar üçün inklüziv mühitin formalaĢdırılması məq-

sədilə Ģahmatın maarifləndirici rolu. 

Məqalədə irəli sürülən tövsiyələr və yanaĢmalar, adaptiv Ģahmatın inklüziv təhsildə, so-

sial psixoloji dəstəkdə və fərdi inkiĢafda daha geniĢ istifadə olunması üçün əhəmiyyətli meto-

doloji və tətbiqi baza yaradır. 

Nəticə. AparılmıĢ tədqiqat Ģahmatın fiziki imkanları məhdud olan insanlar üçün yalnız 

intellektual inkiĢaf vasitəsi deyil, eyni zamanda reabilitasiya, sosial inteqrasiya və emosional 

rifahın bərpası üçün effektiv bir alət olduğunu təsdiqləmiĢdir. Adaptiv Ģahmat məĢğələləri iĢ-

tirakçılarda diqqət, yaddaĢ, tənqidi düĢüncə və planlaĢdırma bacarıqlarını inkiĢaf etdirməklə 

yanaĢı, onların cəmiyyətə inteqrasiyasını, özünə inam və sosial ünsiyyət səviyyələrini də əhə-

miyyətli dərəcədə artırır. 

Məqalədə göstərilmiĢdir ki, müasir texnologiyaların tətbiqi, o cümlədən, rəqəmsal plat-

formalar, xüsusi interfeys və proqram təminatları adaptiv Ģahmatın daha geniĢ auditoriyaya çı-

xıĢını təmin edir və bu idman növünün əlçatanlığını əhəmiyyətli dərəcədə artırır. Turnirlərin 

təĢkili, ictimai tədbirlərin keçirilməsi və inklüziv mühitin formalaĢdırılması sahəsində Ģahmat 

güclü sosial və pedaqoji potensiala malikdir. 

Tədqiqat həm də adaptiv Ģahmatın gələcək inkiĢaf perspektivlərini, o cümlədən, dövlət 

dəstəyi, təhsil sisteminə inteqrasiya və ictimai maarifləndirmə yönümlü təĢəbbüslərin zərurili-

yini önə çəkir. ġahmatda adaptiv idmanın inkiĢafı təkcə fiziki imkanları məhdud insanlar üçün 

deyil, bütövlükdə cəmiyyət üçün daha ədalətli və inklüziv sosial mühitin qurulmasına töhfə 

verə bilər. 
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Adaptive Sports in Chess: Opportunities and Perspectives 

Summary 

 

This article explores the role of adaptive chess in the rehabilitation and social integration of 

individuals with physical disabilities. It analyzes the psychophysiological, pedagogical, and social 

impacts of chess, and reviews future development prospects through the use of modern technologies and 

inclusive approaches. Adaptive chess is shown to enhance not only intellectual growth but also 

emotional well-being, self-confidence, and social engagement. The paper provides both theoretical and 

practical recommendations grounded in empirical evidence. 

Key words: adaptive chess, rehabilitation, people with disabilities, inclusive education, social 

integration, technology, psychophysiological impact, tournaments 

 

Ш.А.Азизова, А.З.Гейдарова 

Адаптивный спорт в шахматах: возможности и перспективы 

Резюме 

 

В данной статье рассматривается роль адаптивных шахмат в реабилитации и социальной 

интеграции людей с ограниченными физическими возможностями. Проанализированы психо-

физиологические, педагогические и социальные аспекты влияния шахматной игры, а также 

перспективы развития данного направления с учетом современных технологий и инклюзивных 

подходов. Подтверждено положительное влияние адаптивных шахмат на интеллектуальное 

развитие, эмоциональное состояние, уверенность в себе и социализацию. В статье представ-

лены теоретически и практически обоснованные рекомендации. 

Ключевые слова: адаптивные шахматы, реабилитация, люди с ограниченными 
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ALĠ TƏHSĠLDƏ RƏQƏMSAL YARADICILIQ ÜZRƏ ĠNFORMATĠKA  

VƏ PROQRAMLAġDIRMA: FƏNNĠNĠN ĠNKĠġAF PERSPEKTĠVLƏRĠ 

 
Xülasə. Bu məqalədə ali təhsil müəssisələrində “Ġnformatika və proqramlaĢdırma” fənninin “Rəqəmsal 

yaradıcılıq” ixtisasları üzrə tədrisinin xüsusiyyətləri araĢdırılır. Müxtəlif tədris yanaĢmaları müqayisə 

edilərək, tələbələrin rəqəmsal texnologiyalar sahəsində praktiki bacarıqlarını inkiĢaf etdirmək üçün effek-

tiv metod və vasitələr təhlil edilir. Python proqramlaĢdırma dilinin tətbiqi, interaktiv və layihə əsaslı öy-

rənmə metodlarının üstünlükləri, eləcə də hackathon və dizayn yarıĢmalarının rolu vurğulanır. Məqalə, 

tələbələrin kreativ və analitik düĢünmə bacarıqlarını artırmaq üçün müasir tədris yanaĢmalarının əhə-

miyyətini ortaya qoyur və ali təhsildə rəqəmsal yaradıcılıq yönümlü informatika tədrisinin inkiĢaf pers-

pektivlərini müzakirə edir. 

 

Açar sözlər: python, proqramlaĢdırma, hackathon, rəqəmsal yaradıcılıq, alqoritmik düĢüncə, rəqəmsal təhsil 

 

GiriĢ. Müasir dövrdə informatika və proqramlaĢdırma fənləri ali təhsil sistemində mü-

hüm yer tutur. Bu sahənin tədrisi tələbələrin analitik düĢünmə qabiliyyətini inkiĢaf etdirməklə 

yanaĢı, onların texnoloji yeniliklərə adaptasiya olunmasını və müasir proqramlaĢdırma vasitə-

ləri ilə effektiv iĢləməsini təmin edir. Xüsusilə Python proqramlaĢdırma dili son illərdə ali 

təhsil müəssisələrində geniĢ tətbiq edilməyə baĢlanmıĢ və müxtəlif sahələrdə – veri analitika-

sı, maĢın öyrənməsi, veb proqramlaĢdırma və alqoritmik düĢüncə inkiĢafı kimi istiqamətlərdə 

əsas vasitələrdən birinə çevrilmiĢdir. 

Ġnformatika və proqramlaĢdırma tədrisi sahəsində bir çox tədqiqatçı müxtəlif yanaĢmalar 

irəli sürmüĢdür. Wing “Computational Thinking” konsepsiyasını irəli sürərək proqramlaĢdırmanın 

yalnız texniki ixtisaslar üçün deyil, ümumi məntiqi düĢüncə və problem həlletmə bacarıqlarını in-

kiĢaf etdirmək üçün də önəmli olduğunu vurğulamıĢdır [8]. Grover və Pea isə informatikanın pe-

daqogikada tətbiqini araĢdıraraq, tələbələrin proqramlaĢdırma bacarıqlarını inkiĢaf etdirmək üçün 

interaktiv və layihə əsaslı tədris metodlarının daha effektiv olduğunu göstərmiĢlər [3]. 

Ali məktəblərdə Python dili ilə informatikanın tədrisi tələbələr üçün həm asan öyrənilə 

bilən sintaksisi, həm də geniĢ tətbiq sahələri baxımından xüsusi əhəmiyyət daĢıyır. Python, tə-

ləbələrin proqramlaĢdırmaya giriĢini asanlaĢdırmaqla yanaĢı, onların verilənlərin analizi, avto-

matlaĢdırma və süni intellekt sahələrində bilik və bacarıqlar əldə etməsinə Ģərait yaradır. Təd-

qiqatlar göstərir ki, ali təhsildə Python-un tədrisi zamanı problem əsaslı öyrənmə (PBL – 

Problem-Based Learning) və layihə əsaslı öyrənmə (Project-Based Learning) yanaĢmaları da-

ha uğurlu nəticələr verir [4]. Bundan əlavə, hackathonlar və interaktiv tapĢırıqlar kimi fəaliy-

yətlərin informatika tədrisində effektivliyi son illərdə geniĢ müzakirə olunmuĢ və tələbələrin 

praktiki bacarıqlarını artırmaq üçün faydalı olduğu göstərilmiĢdir [1]. 

Bu məqalədə universitet tələbələri üçün informatika və proqramlaĢdırma tədrisinin xü-

susiyyətləri araĢdırılaraq, Python-un ali təhsildə rolu, istifadə olunan metodologiyalar və prak-

tiki tətbiqlər nəzərdən keçiriləcəkdir. 

mailto:ayselfataliyeva33@gmail.com
https://orcid.org/
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Metod. Ġnformatika və proqramlaĢdırmanın rəqəmsal yaradıcılıqda rolu, Rəqəmsal in-

cəsənət sahəsində proqramlaĢdırma bacarıqlarının əhəmiyyəti. Rəqəmsal yaradıcılıq sahəsin-

də proqramlaĢdırma bacarıqları müasir incəsənət və dizaynın əsas elementlərindən birinə çev-

rilmiĢdir. Multimedia, animasiya və interaktiv incəsənət nümunələri proqramlaĢdırma vasitə-

silə yaradılır. Qrafik dizaynerlər və rəqəmsal incəsənət ustaları, alqoritmik düĢüncə sayəsində 

daha yaradıcı və funksional əsərlər ortaya qoya bilirlər. Məsələn, kompüter qrafikası, interak-

tiv instalasiyalar, virtual və artırılmıĢ reallıq layihələri proqramlaĢdırma bilikləri olmadan ef-

fektiv Ģəkildə həyata keçirilə bilməz. Bu sahədə iĢləyən mütəxəssislər müxtəlif proqramlaĢdır-

ma dillərindən və alətlərdən istifadə edərək innovativ vizual layihələr icra edirlər. 

Multimedia və interaktiv dizayn sahələrində tətbiq edilən proqramlaĢdırma dilləri. Rə-

qəmsal incəsənət sahəsində proqramlaĢdırma dilləri müxtəlif məqsədlər üçün istifadə olunur. 

Məsələn, JavaScript və Python interaktiv vizuallar və veb əsaslı animasiyalar yaratmaq üçün 

geniĢ istifadə edilir. Processing və OpenFrameworks kimi proqramlaĢdırma mühitləri yaradıcı 

kodlaĢdırma sahəsində mühüm yer tutur və vizual effektlərin generasiyasında geniĢ istifadə 

olunur. Həmçinin Unity və Unreal Engine kimi platformalar oyun dizaynı, 3D qrafika interak-

tiv simulyasiyalar üçün geniĢ tətbiq edilir. Bu alətlər rəqəmsal incəsənət mütəxəssislərinə 

kompleks multimedia layihələrini gerçəkləĢdirmək üçün geniĢ imkanlar yaradır. 

Ġnformatikanın incəsənət sahəsindəki praktik istifadəsi. Ġnformatika və proqramlaĢdırma 

vasitəsilə rəqəmsal incəsənət layihələri daha interaktiv və dinamik hala gətirilir. Məsələn, ge-

nerativ incəsənət layihələri məlumatların analizinə əsaslanan interaktiv vizuallar yaradır. Ġncə-

sənətçilər süni intellekt və maĢın öyrənməsi alqoritmlərindən istifadə edərək yenilikçi rəqəm-

sal layihələr təqdim edirlər, yaradılan rəqəmsal incəsənət layihələri fərdi və interaktiv təcrübə-

lər təqdim edir. Elektron sənət sərgilərində informatika vasitəsilə real vaxt rejimində dəyiĢən 

vizuallar və interaktiv sistemlər qurulur, virtual reallıq instalyasiyaları və istifadəçi ilə qarĢı-

lıqlı əlaqədə olan sistemlər qurulur. 

Bundan əlavə, proqramlaĢdırma qrafik dizayn və vizual effektlər üçün də geniĢ istifadə 

edilir. 3D modelləĢdirmə, artırılmıĢ reallıq və virtual reallıq tətbiqləri proqramlaĢdırma bilik-

lərinin istifadəsini tələb edir. Həmçinin HTML, CSS və JavaScript kimi veb texnologiyalar 

sayəsində veb əsaslı interaktiv incəsənət layihələri yaratmaq mümkündür. 

Praktiki tapĢırıqların rolu və əhəmiyyəti. Hackathon və dizayn yarıĢmalarının tədris-

də rolu. Hackathonlar və dizayn yarıĢları, tələbələrin yaradıcı düĢünmə qabiliyyətini inkiĢaf 

etdirməklə yanaĢı, onlara real problemlərini həll etmək, praktiki təcrübə qazanmaq və yeni 

texnologiyalarla tanıĢ olmaq imkanı yarıdır. Bu yarıĢlar, tələbələrin proqramlaĢdırma, sistem 

analizi, dizayn və problem həll etmə kimi sahələrdə bacarıqlarını artırarəq, onları gələcək kar-

yeralarına daha yaxĢı hazırlayır [7]. Hackathonlar və dizayn yarıĢları, təhsil sistemində yalnız 

nəzəri bilikləri möhkəmləndirməklə kifayətlənmir, həm də tələbələrin praktiki bacarıqlarını 

inkiĢaf etdirmək üçün əvəzsiz bir vasitədir [6]. 

Hackathonlar və dizayn yarıĢları, tələbələrdən qısa müddət ərzində mürəkkəb problem-

ləri həll etməyi tələb edir. Bu yarıĢlar, tələbələrin kreativ düĢünmə qabiliyyətlərini inkiĢaf et-

dirərək, onlara problemləri daha geniĢ bir perspektivdən görə və müxtəlif həll yolları arasın-

dan ən uyğununu seçmə imkanı verir [5]. Bundan əlavə, bu yarıĢlar tələbələrin fərdi düĢünmə 

bacarıqlarını gücləndirir və onlara komanda Ģəklində iĢləməyi öyrədir. Komanda üzvləri öz 

bilik və bacarıqlarını bölüĢərək kollektiv düĢünmədə effektivlik yaradırlar. Bu yanaĢma, tələ-

bələrin yalnız fərdi inkiĢafına deyil, həm də qrup iĢində effektivlik qazanmalarına kömək edir. 

Bu yarıĢlar, tələbələrə praktiki bacarıqlar qazandırmaq üçün əvəzsiz bir fürsət təqdim edir. 

Məsələn, proqramlaĢdırma dilləri, məlumat analitikası, süni intellekt və dizayn alətləri kimi sahə-

lərdə biliklərini artırırlar. Təhsil sistemində əsasən nəzəri biliklərə diqqət yetirilsə də, hackathonlar 

tələbələrə bu bilikləri real problemləri üzərində tətbiq etmə imkanı yarıdır. Bu cür təcrübə, tələbə-

lərin gələcək iĢ həyatlarında daha effektiv və səmərəli olmalarına kömək edir. Eyni zamanda, 

hackathonlar tələbələrə sürətli qərar qəbul etmə və təzyiq altında iĢləmə bacarıqlarını da öyrədir. 
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Azərbaycanda son illərdə keçirilən hackathon və texnoloji müsabiqələr, tələbələrin rə-

qəmsal texnologiyalar sahəsində marağını artırır. Bu yarıĢlar, tələbələrə yalnız yerli təcrübə 

qazanmağa deyil, həm də beynəlxalq səviyyədə öz bacarıqlarını sınamağa imkan verir. Məsə-

lən, 2021-ci ildə “NASA Space Apps Challenge” yarıĢında Azərbaycanlı bir komanda iqlim 

dəyiĢikliyini monitorinq etmək üçün AI əsaslı bir alət təqdim etmiĢdir. Müsabiqələrdə iĢtirak 

edən tələbələr dünyanın müxtəlif ölkələrindən olan iĢtirakçılarla tanıĢ olur, müxtəlif mədəniy-

yətlərdən və təcrübələrdən faydalanırlar. Bu onların beynəlxalq təcrübə qazanmalarına və qlo-

bal əmək bazarında öz yerlərini tapmalarına kömək edir. Eyni zamanda, bu yarıĢlar tələbələrə 

yeni texnologiyalarla tanıĢ olmağa imkan verir. Məsələn, süni intellekt, maĢın öyrənməsi, 

blokçeyn texnologiyaları və digər müasir texnologiyalar haqqında praktiki biliklər əldə edir-

lər. Bu cür təcrübələr tələbələrin gələcəkdəki karyeralarında onlara böyük üstünlük qazandırır. 

Hackathonlar və dizayn yarıĢları, tələbələri yenilikçi fikirlər irəli sürməyə və tətbiq olu-

na bilən həll yolları tapmağa təĢviq edir. Bu yarıĢların iĢtiraĢçıları, öz dizaynlarını və həll yol-

larını innovativ Ģəkildə təqdim edərək gələcək layihələr üçün ilham verə bilərlər. Azərbaycan-

da bu sahədə aktiv Ģəkildə iĢtirak edilir və müxtəlif təĢkilatlar, universitetlər və Ģirkətlər bu 

cür yarıĢların keçirilməsini dəstəkləyir. Məsələn, Bakı Dövlət Universitetində 2022-ci ildə ke-

çirilən bir hackathonda tələbələr kənd təsərrüfatında su idarəçiliyi üçün IoT əsaslı bir sistem 

hazırlamıĢdır. Bunun nəticəsində Azərbaycan tələbələri beynəlxalq səviyyədə tanınan texnolo-

giya ekspertlərinə çevrilirlər. 

Hackathonlar və dizayn yarıĢlarının tədris sahəsindəki rolu çox geniĢdir. Bu yarıĢlar tələ-

bələrə yalnız nəzəri bilikləri deyil, həm də praktik bacarıqları inkiĢaf etdirməkdə yardımçı olur 

[2]. Onlar həmçinin tələbələrin zamanla təzyiq altında iĢləmək, komanda Ģəklində əməkdaĢlıq 

etmək və müasir texnologiyalarla tanıĢ olmaq qabiliyyətlərini artırır. Bu yarıĢların təsiri yalnız 

müvəqqəti deyil, həm də uzunmüddətli nəticələrə sahibdir. Tələbələr bu cür təcrübələr vasitəsilə 

öz güclü tərəflərini kəĢf edir və özünü inkiĢaf etdirməyə davam edirlər. Hackathonların Azər-

baycandakı inkiĢafı, ölkənin rəqəmsal texnologiyalar sahəsində daha güclü bir mövqeyə sahib 

olmasına kömək edir və tələbələrin beynəlxalq bazarda rəqabət qabiliyyətini artırır. 

Praktiki tapĢırıqların eksperiment hissəsi. Hackathon və dizayn yarıĢmalarının təd-

risdə rolu. Ġnteraktiv proqramlaĢdırma tapĢırıqları tələbələrin öyrənmə prosesini daha maraqlı 

və effektiv edir, onların analitik düĢünmə və yaradıcı problem həlletmə bacarıqlarını inkiĢaf 

etdirir [3]. Xüsusilə, vizual proqramlaĢdırma mühitlərinin və layihə əsaslı yanaĢmaların istifa-

dəsi tələbələrin proqramlaĢdırma biliklərini praktiki Ģəkildə mənimsəməsinə və yeni texnolo-

giyalarla iĢləmə bacarıqlarını təkmilləĢdirməsinə imkan yaradır [4]. Eyni zamanda, elektron 

tədris resursları və onlayn platformalar, məsələn, Coursera və Udemy kimi sistemlər, tələbələ-

rə fərdi öyrənmə imkanı verərək onlara müasir proqramlaĢdırma yanaĢmalarını daha dərindən 

mənimsəməyə kömək edir [8]. Azərbaycanda ali təhsil müəssisələrində bu cür tədris metodla-

rının tətbiqi tələbələrin informasiya texnologiyaları sahəsində bilik və bacarıqlarını artırmaqla 

yanaĢı, onları gələcək peĢə fəaliyyətinə daha yaxĢı hazırlayır [7]. 

Elektron tədris resurslarının və onlayn platformaların istifadə edərək tələbələr öz biliklə-

rini geniĢləndirə bilərlər. Coursera, Udemy və digər beynəlxalq platformalar vasitəsilə tələbə-

lər interaktiv dərslərə qoĢula bilirlər. Azərbaycan universitetlərində də e-tədris sistemlərinin 

inkiĢaf etdirilməsi və onlayn kursların yerli tədris prosesinə inteqrasiyası vacibdir. 

Ġndi isə eksperiment hissəni verib ətraflı Ģərh edə bilərik.  

AĢağıda verilən tapĢırıqlar, tələbələrin Python proqramlaĢdırma bacarıqlarını inkiĢaf et-

dirmək üçün klassikdən moderləĢməyə doğru bir sıra tapĢırıqlar təqdim edirik. Bu tapĢırıqlar 

tələbələrin məntiqi düĢüncə, alqoritmik bacarıqlar və real tapĢırıqları həll etmə qabiliyyətlərini 

inkiĢaf etdirmək üçün tərtib olunub.  

Klassik TapĢırıqlar (Əsas Alqoritmlər), proqramlaĢdırmanın əsas prinsiplərini öyrən-

mək və inkiĢaf etdirmək üçün istifadə edilən tapĢırıqlardır. Bu tapĢırıqlar, yeni baĢlayanlara 

alqoritmlərin əsaslarını baĢa düĢməyə kömək edir və proqramlaĢdırma bacarıqlarını inkiĢaf et-
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dirir. Bu növ tapĢırıqların əsas məqsədi tələbələrə sadə riyazi əməliyyatları proqramlaĢdırma 

vasitəsilə necə həll etməyi öyrətməkdir. 

1. Sadə riyazi əməliyyatlar isə proqramlaĢdırmanın əsas anlayıĢlarını öyrənmək üçün 
ən yaxĢı baĢlanğıc nöqtəsidir. Riyazi əməliyyatlar, gündəlik həyatda tez-tez qarĢılaĢılan və in-

sanın təcrübəsi ilə tanıĢ olduğu tapĢırıqlardır. Bu tapĢırıqların həlli, həm alqoritmik düĢünmə-

nin inkiĢafına, həm də təməl proqramlaĢdırma biliklərinin mənimsənilməsinə xidmət edir. Sa-

də Riyazi Əməliyyatlar tapĢırığının nümunəsi, verilmiĢ iki ədədin cəmini, fərqini, hasilini və 

bölməsini hesablamaqdır. Bu tip tapĢırıq proqramlaĢdırmaya yeni baĢlayan Ģəxslər üçün ideal 

təlimdir, çünki burada əsas proqramlaĢdırma elementləri, məsələn, dəyiĢənlər, operatorlar və 

sadə funksiyalar istifadə edilir. 

1.1  TapĢırığın təsviri: 
VerilmiĢ iki ədədin cəmini, fərqini, hasilini və bölməsini hesablayan proqram yazın. 

 
 

1.2. Fibonacci sırası 

Fibonacci Sırası proqramlaĢdırmanın əsas anlayıĢlarını öyrənmək üçün faydalı bir tap-

Ģırıqdır. Fibonacci sırası, çox məĢhur və təbiətdəki bir çox fenomenlə əlaqəli olan bir ardıcıl-

lıqdır. Bu tapĢırıq, tələbələrə sadə alqoritmləri anlamaqda və proqramlaĢdırma dilində təkrar-

lama (loop) və rekursiya kimi konseptləri öyrənməkdə kömək edir. Fibonacci sırası, ardıcıl 

olaraq iki ədədin cəmindən yaranan bir ardıcıllıqdır: hər bir ədəd əvvəlki iki ədədin cəmidir. 

Məsələn, Fibonacci sırasının ilk bir neçə ədədi belədir: 0, 1, 1, 2, 3, 5, 8, 13, 21, ... 

Fibonacci sırasının təsviri: 

Fibonacci ardıcıllığı, hər bir ədədin əvvəlki iki ədədin cəmi ilə müəyyən olunduğu bir 

sıra olduğu üçün, bu tapĢırıq tələbələrə alqoritmik düĢünməyi öyrədir. Fibonacci sırasının baĢ-

lanğıcında iki ədəd, 0 və 1 yerləĢir, bundan sonra ardıcıl olaraq hər bir ədəd əvvəlki iki ədədin 

cəmi kimi hesablana bilər. 

Verilən bir N ədədinə qədər olan Fibonacci sırasını tapmaq tələb olunur. Bu tapĢırıq tələ-

bələrə əsas operatorlardan, dövr strukturlarından (loop), və dəyiĢənlərin istifadə edilməsindən 

əlavə olaraq optimallaĢdırma (məsələn, rekursiv və iterativ yanaĢmalar) barədə anlayıĢ verir. 

TapĢırığı aĢağıdakı kimi yazmaq olar. 

N ədədinə qədər Fibonacci sırasını çap edən proqram yazın. 
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1.3. Sadə və mürəkkəb ədədləri tapmaq 

Sadə və Mürəkkəb Ədədləri Tapmaq tapĢırığı, tələbələrin proqramlaĢdırma bacarıqlarını in-

kiĢaf etdirmək üçün əla bir təlimdir. Bu tapĢırıq, alqoritmik düĢünməyi gücləndirmək, Ģərt opera-

torlarından istifadə etməyi öyrətmək və dövr strukturlarını (loop) baĢa düĢmək baxımından çox 

faydalıdır. Ayrıca, sadə (prime) və mürəkkəb (composite) ədədlərin fərqini öyrənmək də vacibdir. 

Sadə Ədəd (Prime Number) Nədir? 

Sadə ədəd (prime number), yalnız 1 və özündən baĢqa heç bir ədədə tam bölünməyən 

ədəddir. BaĢqa sözlə, sadə ədədin yalnız iki müsbət böləni vardır: 1 və özünün. Məsələn: 

 2, 3, 5, 7, 11, 13, 17 və s. sadə ədədlərdir. 

Mürəkkəb ədəd (Composite Number) nədir? 

Mürəkkəb ədəd, 1 və özündən baĢqa ən azı bir digər ədədə tam bölünən ədəddir. Yəni 

bir mürəkkəb ədədin ən azı üç fərqli böləni vardır: 1, özündən və bir və ya daha çox baĢqa 

ədəd. Məsələn: 

 4 (çünki 4 = 2 × 2), 6 (çünki 6 = 2 × 3), 8 (çünki 8 = 2 × 4) və s. mürəkkəb ədədlərdir. 

TapĢırığın təsviri: 

VerilmiĢ bir ədədin sadə olub-olmadığını yoxlamaq üçün proqram yazmaq tələb olunur. 

Əgər ədəd sadədirsə, proqram onu sadə olaraq çap etməlidir. Əgər mürəkkəbdirsə, proqram 

mürəkkəb olaraq göstərməlidir. 

Həlli və yanaĢma: Bu tapĢırıqda, bir ədədin sadə olub-olmadığını müəyyən etmək üçün 

bölünmə prinsipindən istifadə olunur. Sadə ədəd, yalnız 1 və özünə bölünə bilən ədəddir, bu-

na görə də verilmiĢ ədədin 2-dən həmin ədədə qədər olan ədədlərə bölünüb-bölünmədiyini 

yoxlamaq lazımdır. 

Əgər ədəd heç bir ədədə tam bölünməzsə (yalnız 1 və özünə), o zaman bu ədəd sadədir. 

Əks halda, mürəkkəb ədəddir 

TapĢırığı aĢağıdakı kimi yazmaq olar. 

VerilmiĢ bir ədədin sadə olub-olmadığını yoxlayan proqram yazın. 

 
2. Orta səviyyəli tapĢırıqlar (data strukturlar və alqoritmlər) 

Bu tapĢırıqlar tələbələri real məsələlərə hazırlayır. 

2.1. Siyahıda ən böyük və ən kiçik ədədi tapmaq 

Ġstifadəçidən siyahı alaraq ən böyük və ən kiçik ədədi müəyyən edən proqram yazın. 
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2.2. String əməliyyatları (Palindrom yoxlamaq) 

VerilmiĢ bir sözün palindrom olub-olmadığını yoxlayan proqram yazın. 
 

 
 

2.3. Bubble sort ilə siyahını sıralamaq 

Ġstifadəçinin daxil etdiyi ədədləri sıraya düzən Bubble Sort alqoritmini yazın. 
 

 
 

3. Mürəkkəb və real tapĢırıqları 

Bu bölmə tələbələrin proqramlaĢdırmanı real layihələrdə tətbiq etməsinə kömək edir. 

3.1. Tələbə qiymət analizi (statistik hesablama) 

Tələbələrin qiymətlərini qəbul edib orta balı, ən yüksək və ən aĢağı nəticəni hesablayan 

proqram yazın. 
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3.2. ġifrələmə (Caesar Cipher Alqoritmi) 

Mətnin hər hərfini müəyyən sayda dəyiĢərək Ģifrələyən proqram yazın. 

 
3.3. Data vizualizasiya: imtahan nəticələrinin analizi 

Tələbələrin imtahan nəticələrini göstərən qrafik hazırlayın. 

 
Bu hissədə aĢağıdakı qənaətə gəlmək olar ki, 

– klassik tapĢırıqlar tələbələrə əsas alqoritm biliklərini qazandırır. 

– orta səviyyə tapĢırıqlar data strukturlar və alqoritmlərin real istifadəsini gücləndirir. 

– mürəkkəb tapĢırıqlar isə tələbələrin kodlaĢdırma bacarıqlarını praktik yönümlü inki-

Ģaf etdirir. 

Ġndi isə bu tapĢırıqları Texniki universitetin kompüter elmləri, proqramyönümlü ixtisas 

tələbələrinin bacarıqlarını verilən misallar üzərində qrafik göstəricilərini əyin etmək olar. 

Tələbə Nəticələrinin Təhlili və Qrafik Göstəricilər. Yazılacaq koda diqqət etsək, fərqli 

öyrənmə metodlarını tətbiq edən tələbələrin nəticələrini analiz edir və Boxplot (qutu qrafiki) 

ilə müqayisə edir. 
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Eksperimentin təsviri 

Bu eksperiment, Azərbaycan Texniki Universitetinin 54 tələbəsi üzərində aparılmıĢdır. 

AraĢdırmanın məqsədi, proqramlaĢdırma bacarıqlarının inkiĢafını və tədris metodlarının ef-

fektivliyini qiymətləndirməkdir. Tələbələr, onların əvvəlki proqramlaĢdırma təcrübələrinə və 

bacarıqlarına əsasən üç qrupa bölünmüĢdür: 

1-ci qrup (sadə tapĢırıqlar, 18 nəfər): Bu qrupa daxil olan tələbələr sadə proqramlaĢ-

dırma tapĢırıqları ilə məĢğul olmuĢlar. Bu tapĢırıqların əsas məqsədi riyazi əməliyyatların və 

əsas alqoritmlərin tətbiqini nəzərdə tuturdu. Fibonacci sırası, müxtəlif riyazi əməliyyatların 

həlli və sadə alqoritmaların yazılması tələb olunmuĢdur. Bu qrupun məqsədi tələbələrə proq-

ramlaĢdırma dilinin əsaslarını və sadə alqoritmlərin qurulmasını öyrətmək idi. Tələbələrə veri-

lən tapĢırıqlar, onların məntiqi düĢünmə bacarıqlarını inkiĢaf etdirmək və kodun sadə Ģəkildə 

yazılmasına kömək etmək üçün nəzərdə tutulmuĢdur. 

2-ci qrup (orta çətinlik, 18 nəfər): Bu qrupa daxil olan tələbələr daha mürəkkəb məsə-

lələrlə üzləĢiblər. Burada verilən tapĢırıqların məqsədi, tələbələrin proqramlaĢdırma biliklərini 

geniĢləndirmək və onlara müxtəlif data strukturlarını və alqoritmləri tətbiq etməyə öyrətmək 

idi. Bu tapĢırıqlara misal olaraq, palindromların yoxlanması, siyahıların sıralanması və müxtə-

lif data strukturlarının istifadəsi verilə bilər. Bu qrupda iĢtirak edən tələbələrə, həmçinin real 

dünya problemləri ilə əlaqəli məsələlər təqdim edilib, onların proqramlaĢdırma üzrə bacarıqla-

rının daha da təkmilləĢdirilməsi məqsəd qoyulub. 

3-cü qrup (mürəkkəb tapĢırıqlar, 18 nəfər): Bu qrupa daxil olan tələbələr ən mürək-

kəb və real dünya problemləri ilə məĢğul olmuĢlar. Onlar imtahan nəticələrinin statistik anali-

zini aparmaq, Ģifrələmə alqoritmlərini təhlil etmək və həll etmək kimi yüksək səviyyəli tapĢı-

rıqları yerinə yetiriblər. Bu tapĢırıqlar tələbələrə yalnız proqramlaĢdırma bacarıqlarını deyil, 

həm də analitik düĢünmə qabiliyyətlərini inkiĢaf etdirmək, real dünyada qarĢılaĢa biləcək 

problemləri həll etməyə yönəlmiĢdir. Bu qrupun məqsədi, tələbələrə müasir proqramlaĢdırma 

metodlarını tətbiq etmə və daha mürəkkəb məsələləri həll etmə bacarığı qazandırmaqdır. 

AraĢdırma metodologiyası: AraĢdırmanın aparılması metodoloji baxımdan çoxyönlü 

bir yanaĢmanı əhatə edir. Hər bir qrup üçün müəyyən edilmiĢ tapĢırıqlar tələbələrin fərqli 

proqramlaĢdırma səviyyələrinə uyğun olaraq seçilmiĢdir. Bu metodologiya, müxtəlif çətinlik 

səviyyələrinə uyğun tapĢırıqların tələbələrin nəzəri və praktiki biliklərini inkiĢaf etdirməyə 

kömək etdiyini göstərmək məqsədini güdür. Həmçinin hər bir qrupun nəticələri təhlil edilərək, 

proqramlaĢdırma bacarıqlarının inkiĢafına təsir edən faktorlar araĢdırılmıĢdır. 

Ġstifadə olunan metodlardan biri, tələbələrin proqramlaĢdırma bacarıqlarını ölçmək üçün 

obyektiv qiymətləndirmədir. Bu həm nəzəri biliklər, həm də tapĢırıqların icrası üzrə təhlil edi-

lən nəticələr əsasında həyata keçirilmiĢdir. Tələbələrin həll etdikləri tapĢırıqların mürəkkəbli-

yi, həmçinin verilən tapĢırıqlara tətbiq etdikləri alqoritmik yanaĢmaların keyfiyyəti və opti-

mallaĢdırma səviyyəsi də qiymətləndirilmiĢdir. 

Nəticələrin təhlili, müxtəlif proqramlaĢdırma biliklərinin tələbələrin fərqli qruplarda ne-

cə tətbiq olunduğunu, tələbələrin necə öyrəndiklərini və hansı çətinliklərlə qarĢılaĢdıqlarını 

göstərir. Bu, tədris metodlarının təkmilləĢdirilməsi və proqramlaĢdırma dərslərində daha ef-

fektli yanaĢmaların tətbiq edilməsi üçün vacib məlumatlar verir. 

Tələbələrin göstəriciləri aĢağıdakı meyarlarla qiymətləndirilmiĢdir: 

 

Qrup 
Orta çətinlikli tapĢırığın həlli 

müddəti (dəqiqə) 
Orta düzgünlük faizi (%) 

1-ci qrup (sadə) 5.2 92 

2-ci qrup (orta) 8.7 83 

3-cü qrup (mürəkkəb) 12.4 79 
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Qrafik olaraq meyarlara fikir versək, sadə dildə yuxarıda verilmiĢləri qrafiklərdə görə 

bilərik. 
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1. Boxplot – tapĢırığın həll müddətinin yayılması.  

Boxplot, verilən məlumatların yayılmasını vizuallaĢdırmaq üçün istifadə edilən güclü 

bir alətdir. Bu qrafik, hər qrupun tapĢırıq həlletmə müddətinin (dəqiqə ilə) necə paylandığını 

göstərir və tələbələrin performansını müqayisə etməyə kömək edir. Boxplotda aĢağıdakı ele-

mentlər vizuallaĢdırılır: 

o Median (orta dəyər): Qrupun tapĢırıq həlletmə müddətlərinin orta dəyərini göstərir. 

Median, məlumatların 50%-nin bu dəyərin altında, qalan 50%-nin isə bu dəyərin üstündə yer-

ləĢdiyini göstərir. 

o Minimum və maksimum dəyərlər: Tələbələrin ən qısa və ən uzun tapĢırıq həlletmə 

müddətləri göstərilir. Minimum, ən sürətli həlli göstərən tələbənin nəticəsini, maksimum isə 

ən uzun müddət sərf edən tələbəni təmsil edir. 

o Ġnterkvartil aralıq (IQR): Qrup daxilində tapĢırıq həlletmə müddətlərinin necə pay-

landığını göstərir. IQR, qrupun 25%-nin həll müddətlərini göstərən yuxarı və aĢağı kvartil 

arasında olan məsafəni təmsil edir və məlumatların dağılmasının geniĢliyini əks etdirir. 

Bu qrafik, tapĢırıq həlletmə müddətlərinin hər qrupda necə fərqləndiyini, qrup daxilin-

dəki müxtəlifliyi və bəzi tələbələrin həll müddətindəki ekstremal fərqləri göstərmək üçün 

istifadə olunur. Məsələn, əgər bir qrupda həll müddətləri daha çox sıx və yığılmıĢsa, bu, tələ-

bələrin tapĢırıqları bənzər sürətlə həll etdiyini göstərə bilər, amma digər qrupda daha geniĢ ya-

yılmıĢ dəyərlər göstərirsə, bu, performansın qeyri-bərabər olduğunu göstərir. 

2. Histogram – düzgünlük faizinin paylanması 

Histogram, tələbələrin düzgünlük faizlərinin paylanmasını əks etdirən bir qrafikdir və 

bu qrafik vasitəsilə hər qrupun düzgünlük faizlərinin necə bölüĢdüyünü müqayisə etmək 

mümkündür. Histogram, hər bir qrupun düzgün cavablar ilə əlaqədar faizin hansı dərəcədə 

toplandığını göstərir və bu, ümumi performans barədə ətraflı məlumat verir. 

Histogram qrafikini yaratmaq üçün verilənlərə əsasən verilənlər aĢağıdakı kimidir: 
 

Qrup Orta düzgünlük faizi (%) 

1-ci qrup (sadə) 92 

2-ci qrup (orta) 83 

3-cü qrup (mürəkkəb) 79 
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Tələbələrin düzgünlük faizlərinin paylanmasını göstərən histogram. 

 

Qruplar arasında düzgünlük faizlərinin necə fərqləndiyini vizual olaraq müqayisə edə bilərik. 

o X oxu: Tələbələrin düzgünlük faizi ilə təmsil olunur (0%-dən 100%-ə qədər olan 

dəyərlər). 

o Y oxu: Müvafiq düzgünlük faizi olan tələbələrin sayı və ya faizi. 

Bu qrafik, hər qrupun nə qədər yüksək düzgünlük faizi ilə nəticələndiyini göstərmək 

üçün istifadə edilir. Qrupun böyük bir hissəsi yüksək düzgünlük faizi göstərirsə, bu, qrupun 

güclü performansını göstərir, əksinə, əgər düzgünlük faizi sıfır və ya çox aĢağıdırsa, bu, tələ-

bələrin tapĢırıqları düzgün həll etməməsinin səbəblərini dərinləĢdirmək üçün bir iĢarə ola bi-

lər. Histogram, həmçinin hansı qrupun daha çox düzgün cavab verdiyini və hər bir qrupun 

performansını müqayisə etməkdə faydalıdır. 

3. Xətti qrafik – düzgünlük faizinin inkiĢafı 

Xətti qrafik, hər bir tələbənin düzgünlük faizlərinin zamanla necə dəyiĢdiyini və inkiĢaf 

etdiyini göstərir. Bu qrafik, tələbələrin performansını izləyərək, tədris müddətində onların 

düzgünlük faizindəki dəyiĢiklikləri analiz etməyə imkan verir. 

o X oxu: Vaxtı təmsil edir, məsələn, müxtəlif tapĢırıqların yerinə yetirilməsi zamanı ke-

çən zaman (tapĢırıq nömrələri və ya tarixlər). 

o Y oxu: Hər tələbənin düzgünlük faizi. 

Xətti qrafik, hər bir qrupun inkiĢafını göstərmək üçün istifadə edilir. Məsələn, bir qru-

pun düzgünlük faizi ilk tapĢırıqlarda aĢağı olsa da, zamanla artarsa, bu, tələbələrin öyrənmə 

prosesinin yaxĢılaĢdığını və tədris metodlarının onlara təsir etdiyini göstərə bilər. Həmçinin 

bu qrafik vasitəsilə qruplar arasındakı performans fərqləri göstərilə bilər, məsələn, bir qrupun 

düzgünlük faizi davamlı olaraq yüksək qalarkən, digər qrupun nəticələri dəyiĢkən və ya aĢağı 

ola bilər. Bu cür təhlillər, tələbələrin hansı sahələrdə inkiĢaf etdiyini və hansı tapĢırıqların on-

lara daha çox çətinlik yaratdığını daha dəqiq müəyyən etməyə kömək edir. 

Bu üç qrafik birləĢdirildikdə, tələbələrin səriĢtəlik bacarıqlarını daha ətraflı təhlil etmək, 

onların inkiĢafını izləmək və tədris metodlarını təkmilləĢdirmək üçün güclü bir analitik alət 

təmin edir. Hər bir qrafik, fərqli aspektlərdən tələbələrin bacarıqlarını və onların zamanla necə 

inkiĢaf etdiyini göstərir. 

Nəticə və metodik tövsiyələr: Məqalədə əldə edilən nəticələrə əsasən, rəqəmsal baca-

rıqlı tələbələr üçün proqramlaĢdırma fənninin praktik yönümlü olması, interaktiv və layihə əs-

aslı metodların tətbiq edilməsi daha səmərəli olduğu qənaətinə gəlinir. Bu istiqamətdə ali 

məktəblərdə müasir texnologiyaların tətbiqinin artırılması və xüsusi tədris materiallarının ha-

zırlanması tövsiyə olunur. 
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A.Z.Fətəliyeva 

Development Prospects of Informatics and Programming  

for Digital Creativity in Higher Education 

Summary 
 

This paper examines the teaching characteristics of the "Informatics and Programming" course 

in higher education institutions within the field of "Digital Creativity." By comparing various teaching 

approaches, the study analyzes effective methods and tools that enhance students' practical skills in 

digital technologies. The role of Python programming, the advantages of interactive and project-based 

learning methodologies, as well as the significance of hackathons and design competitions, are 

highlighted. The article emphasizes the importance of modern educational strategies in fostering 

students' creative and analytical thinking abilities and discusses the development prospects of digital 

creativity-oriented informatics education in higher education. 

Key words: Python, programming, hackathon, digital creativity, algorithmic thinking, digital 

education 

 

А.З.Фаталиева 

Перспективы развития информатики и программирования  

в области цифрового творчества в высшем образовании 

Резюме 
 

В данной статье рассматриваются особенности преподавания дисциплины «Информатика 

и программирование» в высших учебных заведениях в контексте специальности «Цифровое 

творчество». Сравниваются различные учебные подходы, анализируются эффективные методы 

и инструменты, способствующие развитию практических навыков студентов в области цифро-

вых технологий. Подчеркивается роль языка программирования Python, преимущества интерак-

тивного и проектного обучения, а также значение хакатонов и дизайнерских конкурсов. В 

статье акцентируется важность современных образовательных стратегий для развития креатив-

ного и аналитического мышления студентов, а также обсуждаются перспективы развития пре-

подавания информатики, ориентированной на цифровое творчество в высшей школе. 

Ключевые слова: Python, программирование, хакатон, цифровое творчество, 

алгоритмическое мышление, цифровое образование 
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ġƏXSĠYYƏTĠN ĠNKĠġAFINDA YARADICI DÜġÜNMƏ  

KOMPETENSĠYASININ ROLU 

 
Xülasə. Tədqiqat göstərdi ki, Ģəxsiyyətin inkiĢafı zamanı əsas səriĢtələr öz təbiətinə və tətbiq olunma dərəcə-

sinə görə ən universal səriĢtələr kimi baĢa düĢülür. Onların formalaĢması hər bir tədris fənni çərçivəsində 

həyata keçirilir, mahiyyət etibarilə onlar fənnüstü hesab olunurlar. SəriĢtə təkcə bilik və bacarıqlarla məh-

dudlaĢdırılmır. SəriĢtə praktikada bilik və fəaliyyət arasında mövcud olan münasibətlər sahəsidir. Müxtəlif 

səriĢtələrin təhlili onun kreativ (yaradıcı) istiqamətə malik olduğunu göstərir. Xüsusilə kreativ səriĢtələrə 

aĢağıdakıları aid etmək olar: “təcrübədən yararlana bilmək”, “problemi həll etmək bacarığı”, “keçmiĢ və 

yeni hadisələr arasında əlaqəni üzə çıxarmaq”, “yeni həll yolları tapmağı bacarmaq”. 

Eyni zamanda, Ģagirdlərin yaradıcı səriĢtələri ilə bağlı bilik, bacarıq, fəaliyyət metodları və təcrübəsinin 

bütün kompleksini hərtərəfli təqdim etmək üçün bu bacarıqların göstəriciləri hələ kifayət deyildir. 

 

Açar sözlər: ibtidai təhsil, yaradıcı düĢünmə qabiliyyəti, Ģəxsiyyətin inkiĢafı, təhsil müəssisələri, kompetensiya 

 

Ġbtidai ümumi təhsilin dövlət sənədlərində [1; 2] və Azərbaycan təhsilinin modernləĢdi-

rilməsi Konsepsiyasında [3] qeyd olunduğu kimi Respublika təhsil sistemi yeniləndi və bu iĢ 

ümumi inkiĢafın yeni tendensiyaları ilə əlaqədar aparıldı. Yenilənmə təhsilin əsas məqsədinə 

uyğun olaraq təhsil müəssisələrinin müxtəlif səviyyələri üzrə həyata keçirildi və bu mərhələdə 

məzunların səriĢtələrinin formalaĢması və inkiĢafı prosesi baĢ verdi. Bu dəyiĢikliklər məktəb 

təhsilinin bütün pillələrinə, o cümlədən ibtidai məktəbə də öz təsirini göstərdi. Ġbtidai ümumi 

təhsilin dövlət standartlarında belə bir müddəa vardır ki, “..ümumtəhsil məktəbi universal bi-

lik, bacarıq, vərdiĢlərin vahid sistemini, habelə Ģagirdin Ģəxsi məsuliyyət və müstəqil fəaliyyət 

təcrübəsini, yəni müasir təhsilin keyfiyyətini müəyyən edən əsas səriĢtələri formalaĢdırmalı-

dır” [3, s.9]. 

Söhbət təhsilli insanın yeni ölçü vahidi kimi səriĢtəsindən gedir. Burada əsas diqqət öy-

rənilən bilik, bacarıq və bacarıqların məcmusuna deyil, müxtəlif problemli situasiyalarda hə-

rəkət etmək bacarığı kimi qəbul edilən təlim nəticələrinə yönəldilir. 

AraĢdırmamızdan aydın oldu ki, dünya təhsilində səriĢtəli yanaĢmaya keçid ilk dəfə Ru-

siya məktəblərində müĢahidə olundu. Və təhsilə belə yanaĢmanın aktuallığı Rusiyada 2000-

2010-cu illərdə PĠSA (Programme for International Student Assessment) proqramı çərçivəsin-

də məktəblilərin beynəlxalq sınaqlarının nəticələri ilə təsdiqlənir. Aparılan tədqiqatlar məktəb 

təliminin nəticələri ilə cəmiyyətin tələbi arasındakı uyğunsuzluğu göstərdi. Nəticədə bütün öl-

kə iĢtirakçıları üçün riyaziyyat və təbiət elmləri, qiraət üzrə savad dərəcəsini və problemləri 

həll edəcək bacarıqların səviyyəsini qiymətləndirməyə imkan verən vahid təchizatlar iĢlənilib 

hazırlandı (kompleks və ya strukturlaĢdırılmıĢ tapĢırıqları nəzərdə tutan testlər). Problemin 

həllində səriĢtənin qiymətləndirilməsi kimi sonuncu istiqamət müəyyən tədris fənləri və ya 

təhsil sahələri ilə birbaĢa əlaqəsi olmayan, lakin real həyatda tez-tez rast gəlinən və müxtəlif 

sahələrdəki bilik və bacarıqların kompleks istifadəsini tələb edən problemləri həll etmək baca-

rığını nəzərdə tutur. Məktəb təhsilinin çatıĢmazlıqları nisbətən Ģagirdlərin qeyri-adi mühitdə 

oriyentasiya bacarığı tələb edən fənlərarası həyat problemlərini həll etməyi qiymətləndirmək-

mailto:lhajiyeva92@gmail.com
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də, zəruri məlumatları, mövcud maneələri müəyyən edib, mümkün alternativlər və həllər tap-

maqda, strategiyalar hazırlamaq və nəhayət, problemlərin Ģagirdlərin özləri tərəfindən həllin-

də, tapılan həll yollarını təqdim etməkdə və əsaslandırmaqda ən aydın Ģəkildə aĢkar edilmiĢ-

dir. Ümumi təhsilin kifayət qədər mürəkkəb fənn istiqamətli olması və məktəb tapĢırıqları ilə 

real həyat vəziyyəti arasındakı zəif əlaqə Respublikamıza yüksək nəticələr əldə etməyə imkan 

vermədi. Tədqiqat məktəb proqramlarını mənimsəmə səviyyəsini müəyyən etməyə deyil, Ģa-

girdlərin əldə etdikləri bilikləri həyat təcrübələrinə tətbiq etmək bacarıqlarını qiymətləndirmə-

yə yönəldilmiĢdir. Bu, ümumtəhsil sahəsində həyata keçirilən siyasətin uğurunu və səmərəlili-

yini müəyyən edə bilən müasir tendensiyaları əks etdirir. 

Beləliklə, aydın oldu ki, Azərbaycan məktəbliləri aĢağıda göstərilənləri ürəkaçan səviy-

yədə bacarmır: a) praktiki tapĢırıqları müəyyənləĢdirməyi; b) onları formulə etməyi; c) prob-

lemi format tapĢırığına çevirməyi; d) əldə olunmuĢ biliklərin konteksti ilə onları əlaqələndir-

məyi; e) nəticələri təhlil edib, qiymətləndirməyi. Onlara yalnız öyrəndiklərini təkrar etmək və 

tapĢırıqları “nümunə üzrə” həll etməyi öyrədiblər. 

Buradan belə bir nəticə də hasil olur ki, təhsilin məzmunu və təĢkili yalnız hazır ensik-

lopedik biliklərin Ģagirdlərə ötürülməsini təmsil etməməli, həm də uĢaqlara əldə edilmiĢ bilik-

ləri praktikaya tətbiq etməyi öyrətməlidir. 

XX-ci əsrin sonu - XXI əsrin birinci qərinəsi üçün səciyyəvi olan təhsilin xarakterində, 

onun istiqamətində, məqsəd və məzmununda dəyiĢikliklər getdikcə daha aydın Ģəkildə fərdin 

sərbəst inkiĢafına, yaradıcı təĢəbbüsə, Ģagirdlərin müstəqilliyinə, rəqabət qabiliyyətinə və gə-

ləcək mütəxəssislərin mobilliyinə yönəldilmiĢdir. Bununla belə, dünyada və Respublikamızda 

təhsil məqsədilə bağlı baĢ verən dəyiĢikliklər, xüsusən də insanın sosial aləmə daxil olması, 

onun dünyaya fəal adaptasiyasını təmin etmək kimi qlobal vəzifələrlə əlaqədar olaraq, təhsilin 

daha dolğun, Ģəxsi və sosial inteqrasiya olunmuĢ nəticə ilə təmin edilməsi məsələsinin gündə-

mə gəlməsini zəruri etdi. Təhsilin nəticəsi kimi inteqrasiya olunmuĢ sosial-Ģəxsi-davranıĢ fe-

nomeninin ümumi müəyyənliyində də “səriĢtə-səriĢtəlilik” anlayıĢından istifadə edilmiĢdir. 

Biz, pedaqoji hadisə kimi intellektual-yaradıcı səriĢtələri öyrənərkən ilk öncə onun əsas-

ları haqqında biliklərə istina etməyi qərarlaĢdıq. Azərbaycan dilinin izahlı pedaqoji lüğətində 

“əsas” anlayıĢı “mənbə, bir Ģeyin təməli”, “bir Ģeyin ilkin, mühüm müddəaları” kimi Ģərh olu-

nur [5, s.263]. Ġntellektual-yaradıcı səriĢtəliliyin inkiĢafı və formalaĢması probleminin tədqiqi 

ilə əlaqədar qarĢıya belə suallar çıxır: kiçikyaĢlı məktəblilərin tədris-yaradıcı təfəkkür fəaliy-

yətinin əsasları, intellektual-yaradıcı səriĢtələrin formalaĢması üçün pedaqoji Ģərtlər, intellek-

tual-yaradıcı səriĢtələrin funksiyaları nələrdən ibarətdir. 

Bu suallara biz təbiətin və cəmiyyətin çoxsaylı bütöv hadisələrini dərk etmək vasitəsi 

kimi özünü doğrultmuĢ sistemli yanaĢma mövqeyindən cavab axtardıq. Mürəkkəb obyektlərin 

tədqiqinə dair mövcud çoxsaylı yanaĢmalar arasında ilk dəfə L.Bertalanfi tərəfindən xüsusi 

konsepsiya kimi iĢlənilib hazırlanmıĢ sistemlərin ümumi nəzəriyyəsi mühüm yer tutur. Bu 

konsepsiyanın əsas məqsədi bir-biri ilə əlaqədə olan komponentlər kompleksi kimi baĢa düĢü-

lən sistemə əsaslanaraq, müxtəlif siniflərin sistemlərinin fəaliyyət və inkiĢafını izah edən qa-

nunlar toplusunu tapmaq idi. Ümumi sistemlər nəzəriyyəsində sistem dedikdə müxtəlif ele-

mentlərin qarĢılıqlı əlaqəsi baĢa düĢülür, yəni bir-biri ilə əlaqəli hissələrdən ibarət olan hər Ģey 

sistem adlanır [6]. 

Ümumi metodoloji və fəlsəfi aspektlər nəzərə alınmaqla sistemli yanaĢmanın nəzəri cə-

hətdən əsaslandırılması ardıcıllığı B.F.Lomovanın əsərlərində verilmiĢ və inkiĢaf etdirilmiĢ-

dir. Müəllif, psixi hadisələrin əsas xüsusiyyəti kimi çoxcəhətliliyi önə çəkir. Psixi hadisələrin 

çoxcəhətli olması faktoru ilə yanaĢı, sistemli yanaĢmanın mahiyyətini açarkən insan psixikası-

nın səviyyələrinin iyerarxik quruluĢuna, onlar arasındakı əlaqələrin qeyri-müəyyənliyinə və 

yüksək dinamikliyinə, insan xassələrinin müxtəlif ardıcılığına, psixi hadisələrin dinamikasına 

və inkiĢafına, “sistem əmələ gətirən amilin” tədqiq olunan sistemində mövcudluğuna diqqət 

yetirilir [9]. 
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Beləliklə, sistemli yanaĢma aĢağıdakı aspektləri nəzərdə tutur: 

1) obyektin (sistemlərin) struktunun müəyyənliyini; 

2) obyektin (sistemlərin) xarici əlamətlərinin (xüsusiyyətlərinin) öyrənilməsini; 

3) ətraf mühitdə Ģəraitin dəyiĢməsindən asılı olaraq sistemdə və ya obyektdə dəyi-

Ģikliklərin müəyyən edilməsi. 

Ġntellektual-yaradıcı səriĢtələr fenomeninin mahiyyətini araĢdırarkən, biz “səriĢtə”, 

“intellekt”, “yaradıcılıq” və s. kimi anlayıĢlarından yan keçə bilməzdik. 

“SəriĢtə” – termini tamamilə fərqli semantik kontekstlərdə, çox vaxt əks mənada istifadə 

olunur. O, müxtəlif sənədlərdə dəbdə olan xarici söz (kompetensiya) kimi meydana gəlmiĢdir 

və obyektiv mövcud olan hansısa pedaqoji problemin baĢa düĢülməsini tələb edən cəhd de-

mək deyildir.  

E.V.Domanski Rusiya dövlət sənədlərində istifadəsi dəbdə olan kompetensiya (ĢəriĢtəli-

lik) anlayıĢının Avropa ilə həm oxĢar, həm də məzmunundakı fərqli xüsusiyyətlərinə nəzər 

yetirir. Onun fikrincə, kompetensiyanın təbiətindəki fərqlilik ġərqin ənənələrindən, özünüdər-

kin və intuisiyanın inkiĢafı nöqteyi-nəzərindən ibarətdir. Belə təhlillərlə biz, müəlliflərin “sə-

riĢtə” və “səriĢtəlilik” anlayıĢları ilə bağlı müəyyənləĢdirici və fərqli xüsusiyyətləri əks etdirən 

fikirlərini təqdim etmiĢ olduq. 

S.E. ġiĢova və V.A. Kalneynin fikrincə, səriĢtəlilik – əldə edilmiĢ biliklər əsasında hərə-

kət etmək qabiliyyətidir (bacarığıdır). 

Bilik, bacarıq və vərdiĢlərdən (nümunəyə uyğun hərəkətlərdən) fərqli olaraq, səriĢtəlilik 

universal biliklərə əsaslanan müstəqil fəaliyyət təcrübəsini nəzərdə tutur. SəriĢtə anlayıĢı qiy-

mətləndirmə və ixtisasartırma haqqında fikirləri də dəyiĢir. Vacib olan hər hansı iĢi təĢkil et-

mək üçün insanın daxili resurslara malik olması deyil, mövcud olanlardan istifadə etmək im-

kanına malik olmasıdır [8]. 

Müəlliflər tərəfindən “səriĢtə” anlayıĢı “bacarıq” termininin köməyi ilə üzə çıxarılır: Ba-

carıq xüsusi Ģəraitdə hərəkətdir. Bacarıq fəaliyyyətdə səriĢtə kimi təqdim olunur. “SəriĢtə – 

bacarığın yaranmasına səbəb olan Ģeydir” [8, s.79]. 

Q.Selevkonun fikrincə, səriĢtə – subyektin məqsəd qoymaq və ona çatmaq üçün daxili 

və xarici resurslarını səmərəli Ģəkildə təĢkil etməyə hazır olmasıdır. Daxili resurslar deyərkən 

bilik, bacarıq, vərdiĢlər, fənnüstü bacarıqlar, səriĢtələr (fəaliyyət üsulları), psixoloji xüsusiy-

yətlər, dəyərlər və s. nəzərdə tutulur. SəriĢtələr –refleksiya təcrübəsi, situasiyalar nəticəsində 

əldə olunmuĢ keyfiyyətlərdir [10]. 

A.V.Xutorski isə tez-tez “səriĢtə” və “səriĢtəlilik” anlayıĢlarını sinonim sözlər kimi iĢlə-

dir: səriĢtə – bir sıra müəyyən proseslərə, hadisələrə münasibətdə müəyyən edilmiĢ və onlara 

qarĢı səmərəli hərəkət etmək üçün zəruri olan, bir-biri ilə əlaqəli Ģəxsi keyfiyyətlərin (bilik, 

bacarıq, vərdiĢ, fəaliyyət üsulları) məcmusudur. SəriĢtəlilik – insanın müvafiq səriĢtələrə ma-

lik olmasıdır ki, bu həm də fəaliyyətin məqsədinə nail olmaq üçün Ģəxsi münasibətləri də 

özündə birləĢdirir [12, s.56].  

Ġ.К.Frumin isə yazır: “Fikrimcə indi səriĢtə anlayıĢının müzakirəsinə baĢlamaq, səriĢtə 

ilə səriĢtəlilik arasında fərq axtarmaq, lüğətləri araĢdırmaq və maksimum ciddiliyə nail ol-

maqla məĢğul olmaq axmaqlıq olardı. Bizi təhsilin məzmununu ağıllı Ģəkildə yeniləməyə im-

kan verən iĢlə bağlı təsəvvürlər maraqlandırır. Müzakirələrin bu mərhələsində mən səriĢtəlilik 

haqqında təsəvvürlərin mürəkkəb real tapĢırıqların həlli bacarığı (mövcud imkan) kimi məh-

dudlaĢdırmağı təklif edirəm” [11, s.56]. 

Eyni zamanda, o qeyd edir ki, pedaqoqlar arasında aparılan çoxsaylı müzakirələr nəticə-

sində səriĢtəlilik real problemlərin həllinə yönəlmiĢ məlumat və bacarıqların sadə birləĢməsin-

dən fərqli təhsil nəticəsi tipinə aid edilir [11]. 

Ġ.A.Zimnyaya isə “səriĢtə” və “səriĢtəlilik” anlayıĢlarını fərqləndirir. Bu kateqoriyaların 

məna və əhəmiyyətini təhlil edərək, Ġ.A.Zimnaya belə bir nəticəyə gəlir ki, “səriĢtə – insanın 

gizli psixoloji strukturu (biliklər, təsəvvürlər, iĢ alqoritmi, dəyərlər və münasibətlər sistemi), 
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bəzi daxili potensialıdır ki, sonradan insanın səriĢtəliliyində faktiki fəaliyyət təzahürləri kimi 

üzə çıxır” [7, s.55]. 

Beləliklə, səriĢtəli yanaĢmanın mahiyyətinin, onun komponentlərinin və tərkib hissələri-

nin müəyyənliyinin müəlliflərin baĢa düĢmələri ziddiyyətli olduğu kimi, onun özünün mahiy-

yəti də bir o qədər ziddiyyətlidir.  

SəriĢtələrin təhsilin normativ və praktik komponentlərinə daxil edilməsi, müasir mək-

təblər üçün xarakterik olan – Ģagirdlərin nəzəri biliklər toplusunu yaxĢı mənimsədikləri, lakin 

konkret həyat məsələlərini və ya problemli vəziyyətlərin həlli üçün bu biliklərdən istifadə et-

məkdə çətinliklərlə qarĢılaĢdıqları kimi bir sıra problemi həll etməyə imkan verdi. Bu baxım-

dan əsas səriĢtələrə xüusi diqqət yetirilir. Bu proses həm beynəlxalq tendensiyaların təsiri al-

tında, həm də müəyyən dərəcədə onlardan asılı olmayaraq inkiĢaf edir.  

Beləliklə, Azərbaycan Təhsil Qanununda və Respublikamızda təhsilinin modernləĢdirilməsi 

ilə bağlı dövlət sənədlərində, Ģagirdlərin müstəqil fəaliyyət və məsuliyyəti üçün universal ba-

carıqların, qabiliyyətlərin, yəni əsas səriĢtələrin vahid sisteminin formalaĢdırılmasının vacibliyi 

təhsil sistemi qarĢısında duran vəzifə kimi qeyd edilmiĢdir. ModernləĢdirmə konsepsiyası əsas 

səriĢtələri Ģagirdlərin əldə etdikləri biliklər, təlim bacarıqları,habelə praktiki və nəzəri problemləri 

həll etmək üçün həyatda iĢ metodlarından istifadə etməyə hazır olmaq kimi müəyyən etdi. 

Əsas səriĢtələr öz təbiətinə və tətbiq olunma dərəcəsinə görə ən universal səriĢtələr kimi ba-

Ģa düĢülür. Onların formalaĢması hər bir tədris fənni çərçivəsində həyata keçirilir, mahiyyət eti-

barilə onlar fənnüstü hesab olunurlar. SəriĢtə təkcə bilik və bacarıqlarla məhdudlaĢdırılmır. SəriĢtə 

praktikada bilik və fəaliyyət arasında mövcud olan münasibətlər sahəsidir. Müxtəlif səriĢtələrin 

təhlili onun kreativ (yaradıcı) istiqamətə malik olduğunu göstərir. Xüsusilə kreativ səriĢtələrə 

aĢağıdakıları aid etmək olar: “təcrübədən yararlana bilmək”, “problemi həll etmək bacarığı”, 

“keçmiĢ və yeni hadisələr arasında əlaqəni üzə çıxarmaq”, “yeni həll yolları tapmağı bacarmaq”. 

Eyni zamanda, Ģagirdlərin yaradıcı səriĢtələri ilə bağlı bilik, bacarıq, fəaliyyət metodları 

və təcrübəsinin bütün kompleksini hərtərəfli təqdim etmək üçün bu bacarıqların göstəriciləri 

hələ kifayət deyildir. 

Əsas səriĢtələrin vahid razılaĢdırılmıĢ siyahısı yoxdur. SəriĢtələr – ilk növbədə, vətən-

daĢların hazırlanması üçün cəmiyyətin sifariĢindən irəli gəldiyi üçün, belə bir siyahı əsasən 

müəyyən bir ölkədə və ya bölgədə cəmiyyətin razılaĢdırılmıĢ mövqeyi ilə müəyyən edilir. Be-

lə bir razılaĢma əldə etmək isə hər zaman mümkün olmur. Məsələn, Ġqtisadi ƏməkdaĢlıq və 

ĠnkiĢaf TəĢkilatı və Ġsveçrə və ABġ-ın Milli Təhsil Statistika Ġnstitutları tərəfindən həyata ke-

çirilən “Əsas səriĢtələrin müəyyənləĢdirilməsi və seçilməsi” adlı beynəlxalq layihəsinin gedi-

Ģində əsas səriĢtələrin ciddi tərifi hazırlanmamıĢdır. Avropa ġurasının “Avropa üçün əsas sə-

riĢtələr” mövzusu üzrə simpoziumu zamanı əsas səriĢtələrin ilkin siyahısı müəyyən edilmiĢdir. 

Nəticə. SəriĢtəli yanaĢmanın mahiyyətinin, onun komponentlərinin və tərkib hissələri-

nin müəyyənliyinin müəlliflərin baĢa düĢmələri ziddiyyətli olduğu kimi, onun özünün mahiy-

yəti də bir o qədər ziddiyyətlidir. 

Tədqiqatın elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, yaradıcı düĢünmək bacarığının sistemli dərk 

olunması mexanizmi və Ģəxsiyyətin inkiĢafında onun rolu müəyyən edilmiĢdir. 

Tədqiqatın praktik əhəmiyyətini bunda görmək olur ki, iĢdə irəli sürülən ideyalardan ali 

və orta məktəb müəllimləri, tədqiqatçı-tələbələr də istifadə edə bilərlər. 
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L.I.Hajiyeva 

The Role of Creative Competences in Personal Development 

Summary 

 

The study showed that in the process of personality development, basic competencies are understood 

as the most universal competencies due to their nature and degree of application. They are formed within 

the framework of each academic subject, but in essence they are supra-subject. Competence is not limited 

to knowledge and skills. Competence is an area of relationships that exist between knowledge and activity 

in practice. An analysis of various competencies shows that they have a creative focus. Creative 

competencies, in particular, include the following: "the ability to use experience", "the ability to solve 

problems", "identify the connection between past and new events", "the ability to find new solutions". 

At the same time, the indicators of these skills are still insufficient to comprehensively present 

the entire complex of knowledge, skills, abilities, methods of activity and experience related to the 

creative competencies of students. 

Key words: primary education, creative thinking ability, personality development, educational 

institutions, competence 

 

Л.И.Гаджиева 

Роль творческих компетенций в развитии личности 

Резюме 

 

Исследование показало, что в процессе развития личности основные компетенции пони-

маются как наиболее универсальные компетенции в силу их природы и степени применения. 

Их формирование осуществляется в рамках каждого учебного предмета, но по своей сути они 

являются надпредметными. Компетентность не ограничивается знаниями и навыками. Компе-

тенция – это область взаимоотношений, существующих между знаниями и деятельностью на 

практике. Анализ различных компетенций показывает, что они обладают креативной (твор-

ческой) направленностью. К креативным компетенциям, в частности, можно отнести следую-

щие: «умение использовать опыт», «способность решать проблемы», «выявление связи между 

прошлыми и новыми событиями», «умение находить новые пути решения». 

В то же время показатели этих умений еще недостаточны для того, чтобы всесторонне 

представить весь комплекс знаний, умений, навыков, способов деятельности и опыта, от-

носящихся к творческим компетенциям учащихся. 

Ключевые слова: начальное образование, способность к творческому мышлению, 

развитие личности, образовательные учреждения, компетентность 
 

Rəyçi: ped.f.d., dos. T.Ə.Nəbiyeva 

Redaksiyaya daxil olub: 02.05.2025  



 Humanitar elmlərin öyrənilməsinin aktual problemləri 2 / 2025 

 

308 

 

 G.Ə.HÜSEYNOVA 
e-mail: gulkharhusseynova@mail.ru 

 
:https://orcid.org/0009-0002-6089-9380 

 

Azərbaycan Dillər Universiteti 
(Bakı Ģəh., R.Behbudov küç., 134) 

 

 
10.62021/0026-0028.2025.2.308 

 

ALĠ MƏKTƏBLƏRDƏ ALMAN DĠLĠNĠN TƏDRĠSĠNDƏ KOMMUNĠKATĠV 

FƏALĠYYƏTLƏRDƏN ĠSTĠFADƏNĠN ƏHƏMĠYYƏTĠ 

 
Xülasə. Məqalədə alman dilinin tədrisində kommunikativ fəaliyyətlərdən istifadənin əhəmiyyəti ön plana 

çəkilir. Müxtəlif kommunikativ fəaliyyət növlərinin adları qeyd edilir. Bu fəaliyyətlərin tədrisdəki mühüm 

rolu haqqındakı məsələlərə toxunulur. Belə ki, adını qeyd etdiyimiz fəaliyyətlər tədrisin səmərəliliyini ar-

tırır, əməkdaĢlığı gücləndirir, interaksiyanın davamlılığını dəstəkləyir.  

Bundan əlavə, motivasiyanın yüksəldilməsinə səbəb olur. Belə olduqda fəallıq artır, tədris maraqlı və 

rəngarəng xarakter alır.  

 

Açar sözlər: dil, fəaliyyət, məlumat, ünsiyyət, nitq 

 

Məlumdur ki, alman dilinin tədrisində kommunikativ fəaliyyətlərin rolu danılmaz olaraq 

qalır. Bu zaman Ģifahi nitqin inkiĢafı dəstəklənir, interaksiya yüksələn xətt üzrə davam edir.  

Xüsusilə, son dövrlər ĠKT-nin bütün sahələrə inteqrasiyası kommunikativ fəaliyyətlərin 

müxtəlif növlərindən istifadəni əlçatan etmiĢdir.  

Onu da xüsusi olaraq, qeyd etmək lazımdır ki, Kommunikativ Dil Təliminin fəal Ģəkildə 

istifadə edildiyi auditoriyalarda adını qeyd etdiyimiz fəaliyyətlərin yeri inkar edilməzdir.  

Onlardan bəzilərini aĢağıda təqdim edirik. 

–   rollu oyunlar silsiləsi; 

 müsahibələr; 

 qrup iĢi; 

 informasiya mübadiləsi; 

 fikir mübadiləsi; 

 scavenger hunt [4].  
Ümumilikdə, yuxarıda da qeyd etdiyimiz kimi, kommunikativ fəaliyyətlərin rolu danıl-

mazdır. Burada vacib məqamlardan biri odur ki, bu cür fəaliyyətlər situasiyada və ya kon-

tekstdə təqdim olunmalı, kommunikativ məqsədləri olmalıdır.  

Tipik olaraq, bu fəaliyyətlərə aĢağıdakılar aiddir: 

 problem həllinə yönəldilmiĢ tapĢırıqlar; 

 rollu oyunlar və s.  
Bu zaman, həmçinin informasiya mübadiləsi, seçimlər, fidbək olmalıdır.  

Yeri gəlmiĢkən, qeyd edək ki, metodoloji ədəbiyyatlarda dörd fundamental ünsiyyət 

fəaliyyətinin tipləri qeyd edilir. 

Onları təqdim edirik: 

1. Verbal 
2. Qeyri-verbal 
3. Yazılı 
4. Vizual 
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Verbal kommunikasiya fikir mübadiləsi olub, gündəlik həyatımızda vacib faktorlardan 

sayılır [5].  

Qeyri-verbal ünsiyyətə isə ton, melodiya, bədən dili kimi elementlər daxildir.  

Yazılı kommunikasiya isə özündə ideya və məlumatların yazılı nitq vasitəsilə həyata ke-

çirilməsini ehtiva etməkdədir.  

Buraya isə bunlar daxildir: 

– mətn ismarıcları,  
– sosial media postları,  
– məruzələr,  
– memorandumlar və s.  
Vizual ünsiyyətə gəlincə, buraya aĢağıdakıları aid etmək olar:  

– imic, 
– simvol,  
– qrafiklər və s.  
Bunlar da ismarıcların ötürülməsini nəzərdə tutur.  

Bunlardan adətən aĢağıdakı hallarda istifadə olunur: 

– marketinq, 
– dizayn,  
– data təqdimatı.  
Kommunikativ fəaliyyətlərin ən baĢlıca faydalarından biri də autentik öyrənmənin real-

laĢdırılmasıdır. Bu fəaliyyətlərin ən maraqlı tərəfi ondadır ki, onlar danıĢıq kimi çətin və mə-

suliyyətli bacarığı sınaqdan çıxarmaqda yardımçı olurlar.  

Bundan əlavə, onlar təhsilalanlara bacarıqlarını nümayiĢ etdirmək imkanları yaradırlar. 

Bu zaman onlar real dünyanın geniĢ kontekstdə interaksiyalarında olduğu kimi, əvvəlcədən 

hazırlaĢdırılmamıĢ nitq, spontan danıĢıq qabiliyyəti əldə edirlər.  

Məlumdur ki, tipik olaraq, gündəlik həyatımızda bir çox situasiyalarla rastlaĢırıq. Bu za-

man əksər hallarda əvvəlcədən hazırlaĢmadığımız nitq nümayiĢ etdiririk. Bu da təhsilalanlara 

spontan Ģəkildə nitqlərini sınaqdan çıxarmaq imkanları təqdim edir. 

Eyni zamanda avtomatik olaraq, onları kommunikasiyaya girməyə məcbur edir.  

Kommunikativ fəaliyyətlərin məqsədi dilöyrənənləri eyni zamanda özünə inam nümayiĢ 

etdirərək, ucadan danıĢmağa həvəsləndirməkdir. Belə olan halda səhvlərin baĢ verməsi, kə-

miyyəti, səbəbləri haqqında deyil, sırf Ģəkildə kommunikasiyanın alınmasını izləmək haqqın-

da düĢünmək lazımdır. Bu zaman təhsilverənləri səhvin baĢ verməsi məsələsi deyil, konkret 

olaraq, reallaĢdırılmıĢ kommunikasiya maraqlandırmalıdır. Daha sonra isə səhvlər üzərində 

düĢünmək və mərhələli Ģəkildə aradan qaldırmaq olar.  

Beləliklə, bu cür ünsiyyət prosesi dilöyrənənləri alman dilində danıĢmağa sövq edir, in-

teraksiyanın, əməkdaĢlığın səviyyəsini yüksəldir.  

Ümumiyyətlə, xarici dillərin tədrisində bir çox kommunikativ fəaliyyət növlərinin adla-

rını qeyd etmək olar ki, onlar da bilavasitə uğurlu və mədəni ünsiyyətin gerçəkləĢdirilməsinə 

yardım edirlər.  

Onlardan bəzilərini təqdim edirik. 

Məsələn, hər Ģəkil bir hekayə danıĢır adlı kommunikativ fəaliyyət növü məhz bu baxım-

dan maraq kəsb edir. Burada təhsilalanlar Ģəklə öz baxıĢ bucağından baxaraq, müxtəlif fikirlər 

formalaĢdıraraq, onları daha sonra öz yoldaĢları ilə bölüĢə bilərlər. Bu zaman onlar arasında 

əməkdaĢlıq yüksəlir, interaksiya reallaĢdırılır.  

Mən telefonla danıĢıram adlı fəaliyyət növü də öyrənmədə faydalılıq baxımından diqqət 

çəkir.  

Onu da xüsusilə vurğulamaq lazımdır ki, telefon simulyasiyaları faydalı və autentik təc-

rübə baxımından dilöyrənənlər üçün əla fürsətlər təklif edir. Belə ki, telefon zəngləri bu cür 

söhbətlərə qoĢulmaqda asan və əlçatanlığı ilə seçilir. Bu zaman əsas məsələ söhbətin məcrası-
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na düĢməkdir. Bu halda danıĢığın məzmunu hər iki tərəf üçün aydın və anlaĢıqlı olmalıdır. 

Belə olduqda söhbət hər iki tərəf üçün maraqlı və effektiv olur.  

Bu münasibətlə metodist F.Kərimov öz kitabında diqqəti kommunikativ fəaliyyətlərin 

üzərinə çəkərək hər dəfə eyni metod və üsulla, iĢ forması ilə iĢləməyin yaxĢı nəticə vermədi-

yini qeyd edir.  

Bundan əlavə, metodist qeyd edir ki, hər dəfə eyni iĢ forması seçdikdə bu zaman dilöyrə-

nənlərin dərsə, fənnə, keçirilən tədbirlərə, kommunikativ fəaliyyətlərə maraqları nəzərəçarpacaq 

dərəcədə azalır. Ona görə də bu iĢlərin təĢkilində və aparılmasında müxtəlif və maraqlı, rənga-

rəng metod və iĢ formalarından istifadə etmək məqsədəuyğundur. Belə ki, üsulların qarĢıya qo-

yulan məqsədə uyğun olaraq seçilməsi, onların Ģifahi nitq bacarıqlarının formalaĢdırılmasına 

istiqamətləndirilməsi sözügedən iĢlərin təĢkilində mühüm əhəmiyyətə malikdir [1, s. 45]. 

Məhz bu baxımdan məsələyə yanaĢdıqda aydın olur ki, kommunikativ fəaliyyətlərin 

müxtəlif növlərinin həyata keçirilməsi təkcə ünsiyyətin gerçəkləĢdirilməsi ilə qalmır, eyni za-

manda aĢağıdakıları özündə ehtiva edir: 

– dostluq, 
– əməkdaĢlıq, 
– interaktivlik, 
– sosiallaĢma, 
– fəallıq,  
– diskursiv bilik və s.  
Bütün bunlar bu kimi əsas keyfiyyətlərin formalaĢdırılmasında mühüm vasitə kimi çıxıĢ edir.  

Bundan əlavə, kommunikativ fəaliyyətlər içərisində problem əsaslı öyrənmə layihələri 

tələbələrə ideyalar üzərində düĢünmək, fikir irəli sürmək, öz gələcək planlarını təklif etmək 

imkanları təqdim edir. Bu zaman onlar müstəqil Ģəkildə iĢləyərək, konseptuallaĢdırmaq, di-

zayn etmək, öz innovativ axtarıĢlarını qrup yoldaĢları, qrup üzvləri qarĢısında nümayiĢ etdir-

mək arzusunda olurlar [3, s. 45].  

Hesab edirik ki, bu cür situasiyalarda aĢağıdakı məsələlər diqqət mərkəzində saxlanıl-

malıdır.  

Onları təqdim edirik. 

 sinif oyunları təĢkil etmək; 

 tələbələrə seçimlər təklif etmək; 

 müasir texnologiyalardan istifadə etmək; 

 dərsləri maksimum interaktiv etməyə çalıĢmaq; 

 materialları real həyati situasiyalara uyğunlaĢdırmaq [6]. 
Alman dilində kommunkativ fəaliyyətlərin təĢkili və aparılması məsələlərindən bəhs 

edərkən ilk diqqət çəkən məsələlərdən ən əsası kommunikativ səriĢtənin formalaĢdırılmasına 

yönəldilmiĢ kommunikativ yönümlü çalıĢmalar sistemindən istifadənin nəzərdə tutulmasıdır.  

Metodist Ə.Səfiyev yazır: “Onu da nəzərə almaq lazımdır ki, dil və nitq strukturlarının 

və onların ifadə vasitələrinin heç də həmiĢə üst-üstə düĢməməsi faktı əlavə linqvistik və meto-

diki çətinliklərin yaranmasına səbəb olur.  

Tədris edilən xarici dilin leksik və qrammatik quruluĢunda linqvistik ünsiyyət prosesin-

də istifadə edilməsi prizmasından yanaĢan tədqiqatçılar xarici dildə monoloji nitqin aĢılanma-

sına dair məqsədyönlü, xüsusi iĢ aparmağın zəruriliyini qeyd edirlər” [2, s.99].  

Çünki müasir zamanda orta və ali məktəblər qarĢısında duran ən vacib məsələ ünsiyyətə 

maksimum nail olmaqdır. Bunun üçün də kommunikasiyanın gerçəkləĢdirilməsinə xidmət 

edən çalıĢmalar kompleksindən alman dilinin tədrisi prosesində istifadə etmək xüsusi əhəmiy-

yətə malikdir.  

 Bu cür fəaliyyətlər dilöyrənənləri özünüinkiĢaf yoluna salır, onlara təlimdən və sosial 

mühitdən qazandığı bilikləri öyrəndiyi və öyrənəcəyi biliklərlə əlaqələndirməyə, birləĢdirmə-
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yə, əsaslandırmağa və yeni, yüksək səviyyədə bilik qazanmağa Ģərait yaradır, bu sahədə lazı-

mi imkanlar təqdim edir.  

 Dünyada hər bir kəsin yaradıcı olması, öz bacarığı fonunda yeni fikir və ideyalar irəli 

sürüb, onu həyatda tətbiq etməsi vacib, dəyərli bacarıqlardandır. 

 Bu mənada təlimin müxtəlif məqsədləri vardır ki, onlardan əsas olanları təqdim edirik: 

1) dilöyrənənlərin əxlaq və davranıĢlarını diqqətdə saxlamaq;  
2) özünü inkiĢaf etdirərək bilik qazanmaq.  

Bu yol qazanılmıĢ bilikdən, vərdiĢdən keçərək, yeni əldə edilmiĢ biliyə istiqamətlənir. 

Beləliklə, buradan aydın olur ki, təlim fəaliyyətinin strukturu dərs zamanı müəllim tərə-

findən dilöyrənənlər üçün seçilən fərdi və yaxud kooperativ təlim fəaliyyəti anlamı daĢıyır.  

 Komandalara bölünmüĢ dilöyrənənlər təlim fəaliyyətlərini cütlükdə və komandada aĢa-

ğıdakı formalarda həyata keçirirlər: 

– müzakirə,  

– dəyirmi masa, 

– beyin hücumu, 

– rollu oyunlar,  

– açın, tapın,  

– səhvi tapın, 

– telefon və s. 

Bunları təhsilverənlər nəzərdə tutulmuĢ müxtəlif strukturlarda aparırlar. 

Beləliklə, kommunikativ fəaliyyətlərin real məqsədləri olur. Bu məqsədlərə aĢağıdakılar 

daxildir:  

1. Məlumatın tapılması; 

2. Maneələrin aradan qaldırılması; 

3. Özün haqqında danıĢmaq; 
4. Mədəniyyətlər haqqında məlumat əldə etmək, öyrənmək. 

Burada həm fikir bildirməli, həm də baĢqalarını dinləməyi bacarmalısan. Belə ki, fikir 

və ideyaların bölüĢdürülməsində iĢtirak etmək, dinləmə, danıĢma bacarıqları nümayiĢ etdir-

mək lazımdır.  

Burada digər maraqlı məqam kommunikativ tapĢırıqların yerinə yetirilməsi prosesidir. 

Bu zaman verbal və qeyri-verbal fəaliyyətlərdən istifadə etmək zərurəti meydana çıxır.  

Deməli, spesifik kommunikativ situasiyalarda spesifik məqsədlərə çatmaq üçün məhz 

bu davranıĢ strategiyalarından istifadə etmək lazımdır. 

Hər bir fəaliyyətin quruluĢu təhsilalanlarda bir neçə sosial bacarıq və vərdiĢlərin yara-

dılmasına bilavasitə vəsilə olur. Bu təlim zamanı iĢtirakçı olan hər bir dilöyrənən məntiqi 

üsulla bilik qazanmaqla, həm də tərbiyəvi cəhətdən sosial mühitə uyğun olaraq, özünü apar-

maq vərdiĢinə yiyələnir. 

Hazırda elmi-texniki tərəqqidə inkiĢaf təbii olaraq, tədrisdə texniki vasitələrin tətbiqi ilə 

bağlı ciddi zərurət və geniĢ imkan yaratmıĢdır.Bu da sözügedən fəaliyyətlərin daha da maraqlı 

olmasına bilavasitə təsirlə səciyyələnir.  

Beləliklə, bu cür kommunikativ fəaliyyətlərin tətbiqi və mütəmadi istifadəsi tələbələri 

psixoloji gərginlikdən uzaqlaĢdırır, canlı ünsiyyət prosesində onları daha da fəal edir. 

Məhz bu aspektdən yanaĢdıqda dilöyrənənlərdə müstəqillik, öz fikirlərini sərbəst Ģəkil-

də söyləmək və baĢqalarını dinləyə bilmək bacarıqları inkiĢaf edir.  

Bunun üçün müxtəlif kommunikativyönümlü çalıĢma növlərinin istifadəsi vacib və əsas 

Ģərt olaraq dəyərləndirilməlidir.  

Onlardan bəzilərini diqqətə çatdıraq: 

1. Tələbələri iki komandaya bölərək hər iki komandaya eyni vaxtda verilmiĢ aforizmləri 

təqdim edin.  
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VerilmiĢ aforizmlərin müasir dövrlə nə dərəcədə səsləĢməsinə diqqət edin. Bu barədə 

danıĢın və hekayə düĢünün.  

2. Təhsilalanların adlarını kiçik kartlarda qeyd edin və stolun ortasına düzün.  

– kartda adları qeyd olunan tələbəni xasiyyət baxımından təsvir edin və qiymətləndirin;  

– vaxt tamam olduqdan sonra təhlil etdiyiniz Ģəxs barəsində əldə etdiyiniz məlumatları 

özünə təqdim edin; 

– sizin haqqınızdakı oxuduğunuz məlumatları təsdiq və ya inkar edin. 

3. Kiçik hekayədəki cümlələri ayrı-ayrı hissələrə bölərək, zərflərə yerləĢdirin.  

Qrupdakı dilöyrənənləri say baxımından iki komandaya bölərək, hər iki komandaya ey-

ni zamanda zərfləri təqdim edin. Cümlələri çevik və ardıcıl olaraq sistemləĢdirən komanda qa-

lib hesab edilir. 

4. VerilmiĢ hekayəni tamamlayın. 

5. Qeyd edilmiĢ frazaya münasibət bildirin. 
Bunlardan əlavə, digər fəaliyyət formalarına da diqqət yetirək.  

Dilöyrənənlərə cütlərlə iĢ tapĢırılır. 

a) Hekayə yazma 
Təhsilalanlara Ģəkilli hekayə hissələri təqdim edilir. Belə ki, onlar bütöv hekayəni bərpa 

etməlidirlər. Qrupun hər bir üzvü müxtəlif hissələri gördüklərindən bunu etmək onlara o qədər 

də çətin görünmür.  

Bu texnikada prosedur aĢağıdakı ardıcıllıqla aparılır: 

I mərhələ 

Dörd böyük qrup olmalıdır: A, B, C, D.  

II mərhələ  

Hər qrupa Ģəkillərdən bir hissəsi təqdim edilir.  

III mərhələ  

2 dəqiqə sonra qrup Ģəkilləri müəllimə verir.  

IV mərhələ  

Müəllim bu mərhələdə əvvəlki qruplardan bir nəfər seçib yeni qrup təĢkil edir. 

Məsələn, A-dan 1 nəfər, B-dən 1 tələbə, D-dən 1 tələbə. 

V mərhələ 

Dilöyrənənlər yeni qruplarda cəhdlər etməli, hekayə yaratmalıdırlar. Eyni zamanda Ģə-

kildə nümayiĢ olunanları müzakirə etməlidirlər.  

VI mərhələ  

Müəllim müxtəlif qruplarda hekayə danıĢır. Əksər hallarda hekayədə birdən çox va-

riantlar mövcud olur. 

Sonda müəllim qruplara bütün Ģəkilləri nümayiĢ etdirir. 

b) Ģeir yazmaq 

ġifahi nitqin inkiĢaf etdirilməsi ilə bağlı kommunikativ fəaliyyətlər sırasında Ģeir yaz-

maq da yer tutur. Onlara pərakəndə formada Ģeir parçaları təqdim edilir. Bu fəaliyyətə isə aĢa-

ğıdakılar daxildir: 

– oxu 

– dinləmə 

– müzakirələr 

I mərhələ 

Dilöyrənənlər qruplara bölünür.  

II mərhələ  

Qrupda hər bir dilöyrənənə kart paylanır. 

III mərhələ 

Qruplara Ģeirin hər hansı bir misrasını oxumaq haqqında məlumat verilir. 
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IV mərhələ 

Qruplara Ģeirə baĢlıq düĢünmək tapĢırılır.  

Növbəti bənd problem həlli ilə bilavasitə əlaqədardır.  

“Problem həlletmə” adlı kommunikativ fəaliyyət növü problemin həllini tapmaq istiqa-

mətinə yönəldilir. 

Onu da vurğulamaq yerinə düĢərdi ki, kommunikativ fəaliyyətlər içərisində ən çox po-

pulyar olanlardan biri də “Çək və təsvir et” fəaliyyəti hesab edilir. Bu zaman təhsilalanlardan 

biri öz tərəfdaĢına Ģəkil çəkib göstərərək, ondan müəyyən suallar soruĢmağa baĢlayır.  

Sözügedən fəaliyyət növü təhsilalanların kommunikativ bacarıqlarının inkiĢaf etdirilmə-

sini dəstəkləməklə yanaĢı, onların danıĢıq və dinləmə qabiliyyətlərinin inkiĢafına yardım edir.  

Buradan aydın olur ki, bu cür fəaliyyətlər Kommunikativ Dil Təlimi məsələləri baxı-

mından yüksək əhəmiyyət kəsb etməkdədir.  

Görünən odur ki, müasir dərsin əsas keyfiyyətlərindən biri dilöyrənənlərin fəallığı hesab 

edilir ki, buna da kommunikativ fəaliyyətlərdən istifadə etməklə nail olmaq mümkündür. Bu 

metodlar fonunda iĢ formaları müəyyən edilir ki, buraya fərdi, cütlərə, böyük və kiçik qruplar-

la iĢ daxil edilir və bunlar təlim-tədris baxımından əlveriĢli hesab edilir.  

Təhsilalanlar ünsiyyət zamanı özünü və digərlərini daha yaxĢı anladığına görə istər 

qrup, istərsə də cütlərlə iĢdə fəallıq, dilöyrənənlərin fəaliyyətində bir-biri ilə əməkdaĢlıq, yara-

dıcılıq, qarĢılıqlı münasibətlər formalaĢmağa baĢlayır.  

Müəllim dərsin formasında seçimlər edərkən dilöyrənənlərin marağını nəzərdə saxlamalıdır.  

Dərsdənkənar mühitdə mövcud informasiya vasitələrindən fəal istifadə edən dilöyrənən-

lər dərsdə onlar üçün maraqlı olanları görmək istəyir. Bunun üçün müəllimin ĠKT-dən yüksək 

istifadə bacarığı olmalıdır.  

Eyni zamanda bu texniki təminatı lazımi materiallarla zənginləĢdirməyi bacarmalıdır.  

Mövzuya uyğun olan mənbələri təhsilverənlər elə seçməlidirlər ki, bu resursların da rən-

garəngliyi dərsin maraqlı və fəal keçirilməsinə, qarĢıya qoyulan məqsədə nail olmağa geniĢ 

imkanlar yaratsın. Belə dərslərdə, həmçinin digər texniki təminatların olması da dərs prosesi-

nin səmərəliliyini bilavasitə artırır. 

İşin elmi nəticəsi. ġifahi nitqin inkiĢaf etdirilməsi istiqamətində təhsilverənlər və onların 

seçdikləri materiallar, kommunikativ fəaliyyətlərin xüsusiyyətləri, səmərəliliyi mühüm əhəmiyyə-

tə malikdir. Burada ən səmərəli hesab edilən yollardan biri alman dilində danıĢanları məqsədyönlü 

Ģəkildə dinləmək və maraqlı söhbətlərə qoĢulmağa həvəsli olmaqdır. Əgər dilöyrənənlər çox ün-

siyyətə qoĢulursa bir o qədər də Ģifahi nitq və dinləyib-anlama qabiliyyətləri tez formalaĢar. 

İşin elmi yeniliyi. Sözügedən məqalədə kommunikativ fəaliyyətlərlə bağlı indiyə qədər 

araĢdırılan məsələlər təhlil edilir, əldə edilən nəticə və təkliflər konkretləĢdirilir, xülasələĢdiri-

lərək təqdim edilir.  

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. AraĢdırılan mövzu həm orta, həm də ali məktəb kontekstində al-

man dilinin tədrisində Ģifahi nitq vərdiĢlərinin inkiĢaf etdirilməsi istiqamətində vacib əhəmiy-

yət kəsb etməklə yanaĢı, eyni zamanda əməkdaĢlığın, interaksiyanın maksimum təmin edil-

məsi baxımından faydalı hesab olunur.  
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G.A.Huseynova 

The Importance of usage of the Communicative Activities  

in German Language Teaching at High Schools 

Summary 

 

In this article great attention was given to the importance of usage of the communicative 

activities in German language. There is noted different communicative activity types in this research. 

Also, here are touched to the different important roles of these activities in teaching processing.  

So, these above mentioned activities increase the quality of process of the lessons, empower 

collaboration and interaction. Also, help to increase motivational sphere of learners.  

At that time, the activeness of the students increases in these lessons, teaching process gets an 

interesting and colourful character.  
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Г.А.Гусейнова 

Важность использования коммуникативной деятельности  

в обучении немецкому языку в вузах 

Резюме 

 

В статье подчеркивается важность использования коммуникативной деятельности при 

обучении немецкому языку. Упоминаются названия разных видов коммуникативной деятель-

ности. Рассматривается важная роль этих мероприятий в образовании.  

Таким образом, упомянутые мероприятия повышают эффективность обучения, укрепля-

ют сотрудничество, поддерживают непрерывность взаимодействия.  

Кроме того, это приводит к повышению мотивации. В этом случае повышается актив-

ность, обучение становится интересным и красочным.  

Ключевые слова: язык, деятельность, информация, коммуникация, речь 
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CƏZAÇƏKMƏDƏN AZAD OLUNMUġ ġƏXSLƏRĠN CƏMĠYYƏTƏ 

REĠNTEQRASĠYASININ SOSĠAL-PSĠXOLOJĠ ASPEKTLƏRĠ VƏ TƏHLĠLĠ 

 
Xülasə. Məqalədə cəzaçəkmə müəssisələrindən azad olunmuĢ Ģəxslərin cəmiyyətə reinteqrasiyası prosesi 

sosial və psixoloji aspektlərdən təhlil olunur. KeçmiĢ məhkumların sosial adaptasiya prosesində qarĢılaĢ-

dıqları əsas çətinliklər – stiqmatizasiya, psixoloji travmalar, iĢsizlik və sosial təcrid kimi məsələlər araĢ-

dırılır. Nəzəri əsas kimi E.Qoffmanın Stiqma nəzəriyyəsi, E. Dürkheym və E.Eriksonun sosial inteqrasiya 

və kimlik inkiĢafı modelləri götürülmüĢdür. Azərbaycan və beynəlxalq təcrübələr müqayisəli Ģəkildə təq-

dim edilir. AraĢdırmanın nəticələri göstərir ki, reinteqrasiya yalnız hüquqi tənzimləmə ilə deyil, eyni za-

manda məqsədyönlü sosial, psixoloji və iqtisadi dəstək mexanizmləri ilə effektiv Ģəkildə təmin edilməlidir. 

Dövlətin, qeyri-hökumət təĢkilatlarının və vətəndaĢ cəmiyyəti institutlarının əlaqələndirilmiĢ fəaliyyəti bu 

prosesin uğurlu həyata keçirilməsində mühüm rol oynayır. 

 

Açar sözlər: cəzaçəkmədən azad olunmuĢ Ģəxslər, resosializasiya, sosial adaptasiya, stiqma, inteqrasiya, 

psixoloji və sosial reabilitasiya 

 

Cəzaçəkmə müəssisələrindən azad olunmuĢ Ģəxslərin cəmiyyətə inteqrasiyası həm sosi-

al, həm də psixoloji baxımdan mürəkkəb və çoxĢaxəli prosesdir. Azadlıqdan məhrumetmə 

təcrübəsi onların “cəzalı”, “kriminal” və ya “toplumdan xaric edilmiĢ” kimi etiketlənməsinə 

səbəb olur ki, bu da sosial adaptasiyanı çətinləĢdirir və stiqmatizasiyanı dərinləĢdirir [7, s.15]. 

Belə Ģəxslər azadlığa çıxdıqdan sonra sosial təcrid, psixoloji travmalar, iĢsizlik, yaĢayıĢ prob-

lemləri və cəmiyyətin önyarğılı münasibətilə üzləĢirlər. Bu faktorlar onların reinteqrasiyasına 

ciddi maneələr yaradır və təkrar cinayət riskini artırır [10]. 

Tədqiqatlar göstərir ki, keçmiĢ məhkumların sosial adaptasiyasının uğurla həyata keçi-

rilməsi üçün sistemli dövlət dəstəyi, hüquqi təminatlar və qeyri-hökumət təĢkilatlarının fəal 

iĢtirakı zəruridir. Beynəlxalq təcrübədə bu məqsədlə tətbiq olunan bir sıra səmərəli proqram-

lar mövcuddur. Azərbaycanda da qanunvericilikdə reinteqrasiya ilə bağlı müvafiq normativ 

müddəalar mövcuddur, lakin onların praktik icrası və effektivliyi hələ də geniĢ müzakirə möv-

zusudur [1]. 

Reinteqrasiya prosesi həm sosial, həm də psixoloji ölçüləri əhatə edir. KeçmiĢ məhkum-

ların sosial təcrid və qeyri-normal Ģəraitdə yaĢamaq təcrübəsi psixoloji travmalar, özünə ina-

mın azalması və ictimai münasibətlərdə çətinliklərlə nəticələnir. Bu vəziyyət onların cəmiy-

yətlə münasibətlərində uyğunsuzluğa və sosial disfunksiyaya səbəb olur. Belə travmaların ara-

dan qaldırılması yalnız fərdi psixoloji yardım vasitəsilə deyil, eyni zamanda ictimai səviyyədə 

məqsədyönlü və sistemli dəstək tələb edir [4]. 

E.Goffmanın Stiqma nəzəriyyəsinə əsasən, cəmiyyətin fərdləri mənfi stereotiplərlə eti-

ketləməsi onların sosial münasibətlərdə iĢtirak imkanlarını məhdudlaĢdırır. Cəzaçəkmə müəs-

sisələrindən azad olunmuĢ Ģəxslər də çox zaman “kriminal keçmiĢ” stiqması ilə qarĢılaĢdıqları 

üçün iĢ tapmaqda, sosial əlaqələr qurmaqda və ictimai həyata inteqrasiya prosesində ciddi çə-

tinliklərlə üzləĢirlər [7, s. 28]. MəĢğulluq problemi keçmiĢ məhkumların reinteqrasiyasına ma-

ne olan əsas sosial-iqtisadi amillərdən biridir. ĠĢ imkanlarının məhdudluğu yalnız onların iqti-

sadi rifahına deyil, həm də psixoloji sabitliyinə və cəmiyyətdə qəbul olunma səviyyəsinə 
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mənfi təsir göstərir [12]. MəĢğulluq, eyni zamanda, fərdin özünəinam hissini bərpa etməsi və 

cəmiyyətlə konstruktiv münasibət qurması baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 

Azərbaycanda aparılan tədqiqatlar göstərir ki, keçmiĢ məhkumların əmək bazarına çıxı-

Ģına əsas maneələrdən biri iĢəgötürənlərin önyarğılı və diskriminativ münasibətidir. Halbuki 

qanunvericilik bu Ģəxslərin məĢğulluq hüququnu tanıyır. Lakin praktikada məĢğulluq imkan-

larının məhdudluğu və sosial reabilitasiya mexanizmlərinin zəifliyi onların əmək bazarında iĢ-

tirakını məhdudlaĢdırır [1]. Nəticədə keçmiĢ məhkumlar marginallaĢma, sosial təcrid və təkrar 

cinayət riski ilə üzləĢirlər. 

Cəzaçəkmə müəssisələrindən azad olunmuĢ Ģəxslərin reinteqrasiyası kontekstində sosial 

reabilitasiya və sosial təcrid anlayıĢları mühüm rol oynayır. Bu prosesdə cəmiyyətin və dövlə-

tin psixoloji, sosial və iqtisadi dəstəyi həlledici əhəmiyyət daĢıyır. Reabilitasiya əsasən iki is-

tiqaməti əhatə edir: psixoloji (travmaların aradan qaldırılması, psixoloji yardım) və sosial (iĢlə 

təminat, sosial münasibətlərin qurulması) [5]. Azərbaycanda bu sahədə dövlət proqramı və 

hüquqi-sosial dəstək mexanizmləri mövcuddur, lakin onların praktik effektivliyi hələ də mü-

zakirə predmetidir. 

Matza və Sykes-in nəzəriyyələrinə görə, deviant davranıĢlar əsasən sosial nəzarət sis-

temlərinin zəifləməsi ilə bağlıdır [4]. Matza-nın “zəif sosial nəzarət” nəzəriyyəsinə əsasən, ci-

nayətkar davranıĢ yalnız fərdi motivasiyalarla deyil, həm də sosial münasibətlər və nəzarət 

mexanizmlərinin gücü ilə formalaĢır [8]. KeçmiĢ məhkumların sosial nəzarət strukturlarından 

uzaq düĢməsi onları ya təcridə, ya da kriminallaĢmıĢ qruplara yönəldə bilər [9]. Bu baxımdan 

reinteqrasiyada sosial bağların möhkəmləndirilməsi, məĢğulluq imkanlarının artırılması və 

stiqmatizasiya ilə mübarizə əsas prioritetlərdəndir [13]. 

Durkheimin “sosial inteqrasiya” nəzəriyyəsi kontekstdə xüsusi önəm daĢıyır. O, fərdin 

normativ sistemə uyğunlaĢmasını cəmiyyətin sabitliyi üçün vacib sayır [2]. KeçmiĢ məhkum-

ların dəstəklə təmin olunaraq sosial norma və dəyərlərə inteqrasiyası ictimai strukturun möh-

kəmlənməsinə xidmət edir. 

Psixososial baxımdan Eriksonun “Ġdentitetin formalaĢması” nəzəriyyəsi göstərir ki, Ģəx-

siyyətin inkiĢafı sosial münasibətlərin təsiri ilə baĢ verir [3]. Həbs müddətində identitetin zə-

dələnməsi və sonrakı bərpa prosesi reinteqrasiyanın əsas mərhələlərindəndir [7, 12]. Bu ya-

naĢma Merton və Parsonsun “rol nəzəriyyəsi” ilə uyğunlaĢır. Onlara görə, fərdlərin sosial rol-

ları mənimsəməsi və bu rolların bərpası uğurlu reinteqrasiyanın əsas Ģərtidir [2]. 

Cəzaçəkmə müəssisələrindən azad olunmuĢ Ģəxslərin reinteqrasiyasında ailə münasibət-

lərinin bərpası və sosial əlaqələrin yenidən qurulması mühüm rol oynayır. Ailə dəstəyi psixo-

loji dayanıqlıq və sosial stabilliyin güclənməsinə, beləliklə də cəmiyyətə uyğunlaĢmanın asan-

laĢmasına Ģərait yaradır. Lakin həbs müddətində pozulmuĢ ailə bağları və emosional uzaqlaĢ-

ma reinteqrasiyanı çətinləĢdirə bilər. Buna görə də ailə üzvlərinin də prosesə cəlb olunması və 

sosial-psixoloji dəstək alması vacibdir. 

Sosial və psixoloji reabilitasiya tədbirləri – peĢə təlimləri, psixoterapiya və sosial dəstək 

proqramları – keçmiĢ məhkumların sosial rollarını bərpa etməsinə və həyat keyfiyyətinin yük-

səlməsinə mühüm töhfə verir [2]. Bu proses təkcə fərdi deyil, həm də ictimai təhlükəsizlik və 

sosial inklüzivlik baxımından strateji əhəmiyyət daĢıyır. 

Lakin keçmiĢ məhkumlar tez-tez iĢsizlik, stiqmatizasiya, hüquqi məhdudiyyətlər və so-

sial təcrid kimi problemlərlə qarĢılaĢırlar. Struktur-funksional yanaĢma bu problemlərin hüqu-

qi sistemin qeyri-effektivliyi, iqtisadi imkanların məhdudluğu və mənfi ictimai münasibətlə 

əlaqəli olduğunu göstərir [5]. 

Tədqiqatlar sübut edir ki, reinteqrasiyanın uğuru kompleks və sistemli yanaĢmadan ası-

lıdır. MəĢğulluq imkanlarının geniĢləndirilməsi, peĢə hazırlığı, psixoloji yardım və sosial dəs-

tək proqramları bu prosesin əsas istiqamətləri kimi çıxıĢ edir. Sabit iĢ imkanları və peĢə baca-

rıqları təkrar cinayət riskinin azalmasında mühüm rol oynayır [11], psixoloji yardım və fərdi 

məsləhət isə emosional stabillik və sosial adaptasiya üçün zəruridir [10, 2]. 
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Reinteqrasiya prosesində hüquqi çərçivənin təkmilləĢdirilməsi əsas Ģərtlərdəndir. Hü-

quqların bərpasını təmin edən mexanizmlər keçmiĢ məhkumların cəmiyyətə inteqrasiyasına 

töhfə verir [6]. Bu Ģəxslərə qarĢı ictimai stereotiplərin aradan qaldırılması üçün maarifləndir-

mə və tolerantlıq təĢviqi də vacibdir [8]. Effektiv resosializasiya hüquqi, sosial və iqtisadi ins-

titutların koordinasiyalı fəaliyyəti ilə mümkündür ki, bu da həm sosial inklüzivliyə, həm də 

təkrar cinayətlərin azalmasına xidmət edir. 

ABġ-da “Second Chance Act” və Avropa ölkələrinin reabilitasiya proqramları keçmiĢ 

məhkumların hüquqlarını və sosial müdafiəsini təmin etməyə yönəlib [7]. Azərbaycanda isə 

bəzi ağır cinayətlərə görə məhkum olunanlar azadlığa çıxdıqdan sonra hüquqi məhdudiyyət-

lərlə üzləĢir, bu isə onların dövlət qulluğuna və bəzi sahələrdə çalıĢma imkanlarını məhdud-

laĢdırır [1]. Mövcud qanunvericilik bəzi reabilitasiya tədbirlərini nəzərdə tutsa da, onların tət-

biqi və effektivliyi artırılmalıdır. 

ĠĢsizlik keçmiĢ məhkumlar üçün ciddi problemdir. ĠĢəgötürənlərin onları risk qrupunda 

görməsi əmək bazarına inteqrasiyanı çətinləĢdirir. Bəzi ölkələrdə bu problemin həlli üçün 

kvotalar və vergi güzəĢtləri tətbiq olunur [12].  

Sosial münasibətlər və psixososial dəstək də reinteqrasiyada mühüm rol oynayır. 

Goffmanın “Sosial stiqma” nəzəriyyəsinə görə, keçmiĢ məhkumlar cəmiyyət tərəfindən tam 

qəbul edilmədiklərindən identitet böhranı yaĢayır, bu isə onların psixoloji izolyasiyasına sə-

bəb olur. Psixoloji konsultasiyalar, sosial iĢçilərin dəstəyi və qrup terapiyaları bu istiqamətdə 

mühüm rol oynayır [7, s. 32]. Beynəlxalq təcrübədə müxtəlif modellər mövcuddur: Norveçdə 

sosial inteqrasiya və məĢğulluğa, Almaniyada dövlət-QHT əməkdaĢlığına, Finlandiyada isə 

psixoloji və sosial dəstəyə üstünlük verilir [10]. Bu nümunələr göstərir ki, uğurlu reinteqrasi-

ya üçün dövlət, vətəndaĢ cəmiyyəti və ictimaiyyət arasında əməkdaĢlıq vacibdir. 

Azərbaycanda isə model əsasən nəzarət yönümlüdür. Probasiya xidməti mövcud olsa 

da, sosial-psixoloji dəstək mexanizmləri zəif inkiĢaf edib. QHT-lər və beynəlxalq layihələr 

əhəmiyyətli rol oynasa da, bu fəaliyyətlər sistemsizdir. Azərbaycan modeli Skandinaviya öl-

kələrinin insan yönümlü və reabilitasiya əsaslı yanaĢmalarından xeyli fərqlənir. 

KeçmiĢ məhkumların reinteqrasiyası və recidivizmin azaldılması üçün kompleks 

tədbirlər vacibdir: 

• Dövlət-özəl sektor əməkdaĢlığı: ĠĢlə təminatda subsidiyalar və vergi güzəĢtləri tətbiq 

olunmalıdır. 

• Sosial dəstək mexanizmləri: Hüquqi, psixoloji və sosial yardım mərkəzləri yaradıl-

malıdır. 

• Maarifləndirmə proqramları: Stereotiplərin aradan qaldırılması üçün ictimai təbli-

ğat və informasiya kampaniyaları keçirilməlidir. 

Bu tədbirlər təkcə fərdlərin cəmiyyətə reinteqrasiyasını deyil, eyni zamanda sosial birli-

yin və ictimai təhlükəsizliyin möhkəmləndirilməsini təmin edir. 

İşin elmi nəticəsi. Tədqiqat göstərir ki, cəzaçəkmədən azad olunmuĢ Ģəxslərin cəmiyyə-

tə reinteqrasiyası çoxfaktorlu – sosial, psixoloji və hüquqi çətinliklərlə müĢayiət olunur. Sosi-

al stiqma, iĢsizlik, hüquqi məhdudiyyətlər və psixoloji travmalar əsas əngəllər kimi çıxıĢ edir. 

Uğurlu reinteqrasiya üçün hüquqi-iqtisadi dəstək yanaĢı, sosial inklüzivlik və ictimai qəbullu-

luq da həlledici əhəmiyyət daĢıyır. 

İşin elmi yeniliyi. Məqalədə reinteqrasiya prosesi ilk dəfə psixososial və ictimai müna-

sibətlər kontekstində kompleks Ģəkildə təhlil olunmuĢ, sosial inklüzivlik və tolerantlığın rolu 

nəzəri əsaslarla sistemləĢdirilmiĢdir. Sosial adaptasiya ilə hüquqi reabilitasiya arasındakı qar-

Ģılıqlı əlaqə vurğulanaraq mövcud elmi boĢluğun doldurulmasına töhfə verilir. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti və effektivliyi. Tədqiqat əsasında irəli sürülən təkliflər – peĢə ha-

zırlığının geniĢləndirilməsi, psixoloji və hüquqi xidmətlərin əlçatanlığı, ictimai maarifləndir-

mənin gücləndirilməsi – dövlət və qeyri-dövlət qurumları üçün praktik yönümlüdür. Bu təd-

birlər reinteqrasiyanı sürətləndirərək reçidivizmi azaldır və sosial sabitliyə töhfə verir. 
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Kh.O.Khalilova 

Social-Psychological Aspects and Analysis of Reintegration into Society  

of Persons Released from Places of Imprisonment 

Summary 

 

This article analyzes the reintegration process of formerly incarcerated individuals into society from 

social and psychological perspectives. It examines the main challenges faced by ex-prisoners during social 

adaptation, including stigmatization, psychological trauma, unemployment, and social isolation. The 

theoretical framework is based on Erving Goffman‟s theory of stigma, Émile Durkheim‟s model of social 

integration, and Erik Erikson‟s theory of identity development. Azerbaijani and international experiences 

are presented in a comparative manner. The study concludes that reintegration should not be limited to 

legal frameworks but must be accompanied by social, psychological, and economic support mechanisms. 

The coordinated efforts of the state, non-governmental organizations, and civil society institutions play a 

crucial role in the successful implementation of this process. 

Key words: former prisoners, resocialization, social adaptation, stigma, integration, psychological 

and social rehabilitation 

 

Х.О.Халилова 

Социально-психологические аспекты и анализ реинтеграции в общество лиц, 

освободившихся из мест лишения свободы 

Резюме 

 

В статье анализируется процесс реинтеграции лиц, освобождѐнных из мест лишения сво-

боды, в общество с социальной и психологической точек зрения. Рассматриваются основные 
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трудности, с которыми сталкиваются бывшие заключѐнные в процессе социальной адаптации – 

стигматизация, психологические травмы, безработица и социальная изоляция. В качестве 

теоретической основы используются теория стигмы Э.Гоффмана, модель социальной интегра-

ции Э.Дюркгейма и теория формирования идентичности Э.Эриксона. Опыт Азербайджана и 

международная практика представлены в сравнительном аспекте. В результате исследования 

сделан вывод о том, что процесс реинтеграции не должен ограничиваться лишь правовыми 

рамками, а должен сопровождаться социальными, психологическими и экономическими меха-

низмами поддержки. Скоординированная деятельность государства, неправительственных ор-

ганизаций и институтов гражданского общества играет ключевую роль в успешной реализации 

данного процесса. 

Ключевые слова: освобождѐнные из мест лишения свободы, ресоциализация, социальная 

адаптация, стигма, интеграция, психологическая и социальная реабилитация 
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ġAGĠRDLƏRƏ MÜQAYĠSƏ BACARIQLARINI AġILAMAĞIN  

MƏNTĠQĠ ƏSASLARI 

 

 
Xülasə. Tədqiqat yolu ilə müəyyənləĢdirilmiĢdir ki, müqayisə ağılın kəsərini, Ģüurun itiliyini artıran, id-

rak prosesinə düzgün istiqamət verən sönməz məĢəldir. Bu sönməz məĢəl öyrənilən materialın dərindən 

dərk olunmasına və möhkəm yadda qalmasına və deməli, lazım gəldikdə asanlıqla yada salınmasına mü-

nasib psixoloji Ģərait yaradır. ġagird ilk növbədə müqayisə zamanı fərqli hadisələrdə (cisimlərdə) oxĢar-

lıq, oxĢar hadisələrdə isə fərq axtarmağa alıĢır. Ġkincisi, müqayisə real varlığın ümumi qanunauyğunluq-

larına, baĢ beyin qabığında cərəyan edən proseslərə, psixoloji və məntiq hadisələrinə tam uyğun gəlir. 

 

Açar sözlər: müqayisə bacarıqları, tərbiyənin məntiqi kökləri, əqli tərbiyə, mərkəzi sinir sistemi, elmi 

ümumiləĢdirmə 

 

Müqayisə məfhumu məntiq elmində ən sadə kateqoriyalardan biridir. Məfhumun ma-

hiyyətini daha dərindən baĢa düĢmək üçün onun məzmunu ilə həcmi arasındakı fərqi nəzərə 

almaq lazım gəlir. 

Məlumdur ki, hər hansı məfhumun iki baĢlıca göstəricisi vardır: həcm və məzmun. Məf-

humun həcmi həmin məfhumun əhatə etdiyi obyektlərin məcmusu ilə təyin edilir. Məfhumun 

əhatə etdiyi obyektlərdəki əlamətlərin məcmusu isə onun məzmununu təĢkil edir. 

Ümumiliyindən və ya xüsusiliyindən asılı olmayaraq hər bir məfhum müvafiq obyekt-

lərdəki oxĢarlıq və fərqin birliyini ifadə edir. Sual olunur: əgər hər hansı bir məfhumda həm 

oxĢar və həm fərq əlamətləri əks olunursa, onda ümumi və xüsusi məfhumların bu cəhətdən 

spesifik xüsusiyyətləri nədən ibarətdir? Bu suala düzgün cavab vermək üçün nəyin: ümumili-

yin, yoxsa xüsusiliyin məfhumda üstünlük təĢkil etdiyini nəzərə almaq lazım gəlir. Ümuminin 

(məsələn, ağacın) əks olunduğu xüsusi məfhumda (məsələn, palıd ağacında) xüsusilik üstün-

lük təĢkil edir. Bu xüsusilik imkan verir ki, həmin xüsusini (palıd ağacını) digər xüsusilərdən 

(çinardan, cökədən, söyüddən və s.) ayıraq. 

Xüsusinin (palıdın da) əks olunduğu ümumi məfhumda (ağacda) üstünlük təĢkil edən 

isə xüsusilik deyil, bütün xüsusiləri (çinarı, cökəni, söyüdü və s.) əhatə edən ümumilikdir 

(ağaclıqdır). Deməli, obyektiv varlığın özü kimi ümumi və xüsusi məfhumlar da dialektik 

vəhdətdə olurlar. Dialektika həm də orasındadır ki, bu məfhumların hər ikisində (ümumidə də, 

xüsusidə də), oxĢar və fərq əlamətlərinin vəhdəti ifadə olunur. Ümumilikdə oxĢarlıq, xüsusi-

likdə isə fərq üstünlük təĢkil edir. Buna görə də məfhumda yalnız ümumiliyin (oxĢarlığın) əks 

olunduğunu, xüsusiliyin (fərqin) isə əks olunmadığını söyləyən məntiqĢünaslarla razılaĢmaq 

mümkün deyil. 

Məfhumun baĢlıca əlaməti olmaq etibarilə oxĢarlıq və fərqin məhz vəhdət halında inika-

sı həmin məfhumun təĢəkkülündə özünü daha qabarıq göstərir. 

Məfhumun təĢəkkülü dialektik prosesdir, hər bir məfhum tarixi inkiĢafın, adamların icti-

mai istehsal təcrübəsinin məhsuludur. 
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Bəzi mütəxəssislər güman edirlər ki, məfhum bir sıra obyektlərdəki oxĢar əlamətlərin 

istənilən formada aĢkara çıxarılması nəticəsində əmələ gəlir. Onlar məfhumun yaranmasında 

nəinki obyektivliyi, həm də fərq əlamətlərinin rolunu nəzərə almırlar. Bu mövqedə duranlar 

Ġ.Kanta istinad edirlər. Kant isə yazırdı: “Mən cökəni, söyüdü və ya Ģam ağacını görürəm. 

Əgər onları budaqlarına və yarpaqlarına görə bir-biri ilə müqayisə etsəm, əgər mən onlardakı 

yalnız ümumi cəhətlərə, yəni gövdələrinə, budaqlarına, yarpaqlarına diqqət yetirsəm, onların 

böyüklüyünə, formalarına və s. fikir verməsəm, onda mən ağac məfhumu əldə etmiĢ olma-

ram” [1, s.101]. 

Mühakimədən belə çıxır ki, məfhumun əmələ gəlməsi üçün ümumiləĢdiriləcək obyekt-

ləri seçmək lazımdır. Belə olduqda isə ümuminin özünü qabaqcadan bilmək tələb olunur. 

Çünki obyektləri bu və ya digər nöqteyi-nəzərdən bu və ya digər məfhuma daxil etmək üçün 

seçirlər. Belə çıxır ki, ümumiləĢdiriləcək obyektlər, yəni məfhumun həcmi qabaqcadan bizə 

məlum olmalıdır. Sual olunur: Bizə məlum olan məfhumun yaranmasına ehtiyac varmı? 

Ehtiyac yoxdur! 

Məsələnin göstərilən cəhətləri sırasında bizi məfhumun təĢəkkülündə müqayisənin rolu 

da maraqlandırır. Filosofların əksəriyyəti məfhumun yaranmasında müqayisənin rolunu Kant 

kimi inkar edə bilməmiĢlər; lakin onlar müqayisənin rolunu müxtəlif cisimlər arasında yalnız 

ümumi, yəni oxĢar əlamətlərin aĢkara çıxarılması ilə məhdudlaĢdırırlar. 

Əslində isə, prof. N.M.Kazımovun göstərdiyi kimi, “müqayisə cisimlər və ya hadisələr 

arasında yalnız oxĢar əlamətləri müəyyənləĢdirməklə məhdudlaĢmır. Məfhumun formalaĢma-

sında fərq əlamətlərinin, yəni obyektlər arasındakı spesifik xüsusiyyətlərin nəzərə alınması da 

mühüm əhəmiyyət kəsb edir” [2, s.86]. 

Kantın gətirdiyi misalla əlaqədar deməliyik ki, bitkilərin digər növlərindən (məsələn, 

kollardan, otlardan) ağacı fərqləndirmədən ağacın spesifik əlamətlərini üzə çıxarmaq çox çə-

tin olar, bəlkə də heç mümkün olmaz. Ağac məfhumunun təĢəkkülü üçün bütün ağaclara xas 

olan oxĢar əlamətlərin aĢkara çıxarılması zəruri olduğu kimi, onları bitkilərin digər növlərin-

dən fərqləndirən əlamətlərin üzə çıxarılması da vacibdir. Bu, vahid prosesin – məfhumun 

əmələ gəlməsinin bir-birindən ayrılmaz olan iki cəhətidir. Kant mühakiməsinin təsiri altına 

düĢmüĢ bütün filosoflara xatırladırıq ki, onlar da vahid idrak prosesinin bir tərəfini görmüĢ, 

digər tərəfini duya bilməmiĢlər. Fikrən mücərrədləĢən müvafiq oxĢar və fərq əlamətləri söz 

formasına girir və sözün mənasını, yəni məfhumun məzmununu təĢkil edir. 

Məfhumun təĢəkkülü cisimlərdəki həm oxĢar və həm də fərq əlamətlərinin sezilməsi 

yolu ilə getdiyindən, habelə formalaĢmıĢ məfhumda oxĢar və fərq əlamətlərinin birliyi ifadə 

olunduğundan hər hansı məfhumun baĢqaları tərəfindən Ģüurlu mənimsənilməsi üçün müvafiq 

cisimlərdəki və ya hadisələrdəki oxĢar əlamətlərlə yanaĢı, fərq əlamətlərini də müqayisə et-

mək lazımdır. Müqayisənin köməyi ilə biz ümumidə xüsusinin olduğunu, xüsusidə isə ümu-

minin olduğunu, yəni məfhumda ümumi ilə xüsusinin birliyini aydın baĢa düĢürük. 

Məfhumda ümumi və xüsusinin vəhdəti müvafiq sözlərdə ifadə edildiyindən, hər söz iki 

baĢlıca vəzifə yerinə yetirir: Söz həm bir qrup cismin adını, həm də konkret bir obyektin adını 

bildirir. Hər hansı cismi müvafiq sözlə ifadə etdikdə biz, istər-istəməz, həmin cismin məlum 

cisimlər qrupuna aid olduğunu etiraf etmiĢ oluruq; bununla da həmin cismin bir qrup cismə 

oxĢarlığını qəbul edirik; eyni zamanda həmin cismin digər qrup cisimlərdən fərqləndiyini də 

nəzərdə tuturuq. 

Cisim və hadisələrdə oxĢar və fərq əlamətlərinin varlığı, bu əlamətlərin məfhumlarda 

vəhdət halında əks olunması və müvafiq sözlərlə ifadəsi onların məfhum üzərində aparılan 

bütün məntiq əməliyyatlarında təzahürünü Ģərtləndirir. Buna görə də tərif, təsnif, məhdudlaĢ-

dırma, ümumiləĢdirmə, mühakimə kimi məntiq əməliyyatlarını müqayisə cəhətdən qısaca sə-

ciyyələndirmək lazımdır. 

Müəyyən qrup obyektlərə dair biliklər tərifdə sistemləĢdirilir. Hər bir tərifdə müvafiq 

oxĢar və fərq əlamətlərinin vəhdəti ifadə edilir. Tərif üçün səciyyəvi cəhət budur ki, əvvəlcə 
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oxĢarlıq, sonra isə fərq göstərilir: fərq oxĢarlığa, yəni xüsusi ümumiyə aid edilir. OxĢarlıq 

göstərilmədən fərqi tərifdə anlamaq mümkün deyil. 

Buna görə də tərifdə qabaqca tərif verilən obyektin hansı cinsə mənsub olduğu qeyd edi-

lir, sonra isə onu həmin cinsə aid olan digər növ obyektlərdən fərqləndirən əlamətlər göstərilir. 

Tərifdə adı çəkilən cins əlaməti bir qrup obyekti edir, haqqında tərif verilən obyekt də 

həmin obyektlər qrupuna aid edilir. Tərifdə göstərilən növ əlaməti imkan verir ki, tərif verilən 

obyekti aid olduğu cinsdə digər növ obyektlərdən fərqləndirək. Deməli, tərifdə səciyyələndiri-

lən məfhum daha geniĢ olan cins məfhumuna tabe edilir və tərif verilən məfhumu cinsin baĢ-

qa növ məfhumlarından fərqləndirən əlamət (yaxud əlamətlər) göstərilir. 

Fikrimizi “paraleloqram” məfhumuna verilən tərifdə konkretləĢdirək, “Paraleloqram” – 

qarĢı tərəfləri paralel olan dördbucaqlıdır. Göründüyü kimi, paraleloqram üçün ən yaxın cins 

məfhumu dördbucaqlıdır. Paraleloqramı baĢqa dördbucaqlılardan fərqləndirən növ əlaməti isə 

qarĢı tərəflərin paralelliyidir. Deməli, paraleloqrama tərif vermək üçün romb, kvadrat və s. haq-

qında təsəvvürə malik olmaq gərəkdir. Bununla bərabər, həmin fiqurları birləĢdirən ümumi əla-

mətin – dörd tərəfin, yaxud dörd bucağın onların hamısına xas olmasıdır. Buna görə də yuxarıda 

sadalanan fiqurların hamısı dördbucaqlıdır. Dörd tərəfin olmasına baxmayaraq, dördbucaqlılar 

bəzi əlamətlərə görə bir-birindən fərqlənir. “Paraleloqram dördbucaqlıdır” dedikdə, biz onu 

dördbucaqlılara aid edirik və onun bütün dördbucaqlılara oxĢadığını söyləyirik. Paraleloqram 

məfhumuna verilən tərifir ikinci hissəsi paraleloqramın digər dördbucaqlılardan fərqini əks etdi-

rir. Deməli, paraleloqramın tərifi iki cəhəti: həm paraleloqramın baĢqa dördbucaqlılarla oxĢarlı-

ğını, həm də onun digər dördbucaqlılardan fərqini eyni zamanda əks etdirir. 

OxĢarlıq və fərqin birliyi təsnifdə də ifadə olunur. Təsnif xarici aləmin cisim və hadisə-

lərini müəyyən oxĢar əlamətə görə qruplaĢdırmaq kimi baĢa düĢülür. Cisim və hadisələr təsa-

düfi əlamətlərinə görə deyil, mühüm əlamətinə görə qruplaĢdırılır [3, s.11]. BaĢlıca əlamətinə 

görə cisim və hadisələrin müəyyən qruplara aid edilməsi, yəni təsnif məfhumun həcmini 

müəyyənləĢdirməyə xidmət edir, məsələn, “üçbucaq” məfhumunu bucağın xarakterinə görə 

təsnif etdikdə biz onu itibucaqlı üçbucağa, düzbucaqlı üçbucağa, korbucaqlı üçbucağa ayırı-

rıq. Üçbucaqlıları tərəflərin qarĢılıqlı münasibəti əsasında da təsnif etmək olur. Göründüyü ki-

mi, cisim və hadisələrin təsnifi, yəni qruplaĢdırılması zamanı onlar oxĢar əlamət zəminində 

(bizim misalda üçbucaq əsasında) fərqləndirilərək bu və ya digər qrupa (düzbucaqlı üçbucağa, 

korbucaqlı üçbucağa və s.) aid edilir. BaĢqa sözlə desək, məfhumun həcmi bölünəndə, yəni 

təsnif ediləndə bir qrup oxĢar cisimlərin fərqi qeyd edilir. 

Məfhumun məhdudlaĢdırılması zamanı Ģüurumuz ardıcıl olaraq bir obyektdən digərinə, 

bir məfhumdan baĢqasına keçir. Bu zaman hər sonra gələn məfhumun həcmi əvvəlki məfhu-

mun həcminin bir hissəsini təĢkil edir (Bitki– ağac– yasəmən– ağ yasəmən). Nəhayət, biz gə-

lib xüsusi məfhumda dayanırıq. 

Məfhumun məhdudlaĢdırılmasında bir məfhumdan digərinə keçdikcə hər sonra gələn 

məfhumun məzmunu yeni-yeni əlamətlər hesabına zənginləĢir. 

Bu yeni əlamətlər əvvəlki məfhumun həcminin yalnız bir hissəsinə aid olur. Sonra gələn 

məfhumun məzmununa yeni əlamətlərin əlavə olunması həmin məfhumu əvvəlki məfhumdan 

fərqləndirməyə imkan verir. BaĢlıca cəhət orasındadır ki, hər sonra gələn məfhum əvvəlki 

məfhumdan fərqlənsə də məhdudlaĢdırma əməliyyatı ümumi oxĢarlıq çərçivəsində cərəyan 

edir. Ümumi oxĢarlıq çərçivəsində məfhumların fərqləndirilməsi ona görə mümkün olur ki, 

məhdudlaĢdırma prosesində məfhumun həcmi daralır, lakin yox olmur, məfhumun həcmində 

müəyyən oxĢar hissə, cəhət qalır. Deməli, məhdudlaĢdırma əməliyyatını müəyyən məfhumun 

həcminə daxil olan oxĢar obyektlərin ardıcıl Ģəkildə fərqləndirilməsi kimi baĢa düĢmək olur. 

İşin elmi nəticəsi. Müqayisəli tərzdə düĢünmək imkanları təbiət və cəmiyyət hadisələrinin 

özündə, mərkəzi sinir sistemi fəaliyyətinin qanunauyğunluqlarında, psixi proseslərdə, düzgün 

təfəkkür əməliyyatlarında vardır. ġagirdlər bu imkanları bilməli və onları nəzərə alaraq müqayi-

səli Ģəkildə düĢünməlidir. Müqayisəli düĢünmək imkanı müəyyən Ģəraitdə reallaĢa bilir. 
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İşin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, təlimdə müqayisədən istifadənin ədəbiyyatda Ģərh 

edilmiĢ, təlimdə müqayisənin əlamətləri və təzahür formaları üzə çıxarılmıĢ, Ģagirdlərdə mü-

qayisə bacarıqlarını formalaĢdırmağın ümumi qaydalarına və metodik xüsusiyyətlərinə aydın-

lıq gətirilmiĢdir. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. Müqayisəyə dair söylənmiĢ fikirlərin praktikada ümumiləĢdiril-

məsi üçün indi daha geniĢ imkanlar yaranmıĢdır. Ağlın bu sönməz məĢəlinə dair fikirlərin 

ümumiləĢdirilməsi nəinki müəllimlər üçün, bütün elm adamları və peĢə sahibləri üçün də fay-

dalı olmalıdır. 
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A.I.Ibragimova 

Logical Basis for Teaching Schoolchildren Comparison Skills 

Summary 

 

Research has shown that comparison is an inextinguishable flame that enhances the sharpness of 

the mind, increases clarity of consciousness and gives the cognitive process the right direction. This 

inextinguishable flame creates a psychological environment that promotes deep understanding and 

strong memorization of the material being studied, and therefore its easy recall when necessary. First 

of all, during the comparison, the student gets used to looking for similarities in different phenomena 

(objects) and differences in similar ones. Secondly, comparison is fully consistent with the general 

laws of real life, processes occurring in the cerebral cortex, psychological and logical phenomena. 

Key words: comparative skills, logical foundations of education, mental education, central nervous 

system, scientific generalization 

 

А.И.Ибрагимова 

Логические основы привития школьникам навыков сравнения 

Pезюме 

 

Исследованиями определено, что сравнение – это неугасимое пламя, которое усиливает 

остроту ума, повышающее ясность сознания и придает познавательному процессу правильное 

направление. Это неугасимое пламя создает психологическую среду, способствующую глубо-

кому пониманию и прочному запоминанию изучаемого материала, а значит, и его легкому при-

поминанию при необходимости. Прежде всего, в ходе сравнения ученик привыкает искать 

сходства в разных явлениях (объектах) и различия в схожих. Во-вторых, сравнение полностью 

соответствует общим закономерностям реального бытия, процессам, происходящим в коре го-

ловного мозга, психологическим и логическим явлениям. 

Ключевые слова: сравнительные навыки, логические основы воспитания, умственное 

воспитание, центральная нервная система, научное обобщение 

 

Rəyçi: ped.e.d., prof. ġ.Tağıyev 

 
Redaksiyaya daxil olub: 02.05.2025 

  



 Humanitar elmlərin öyrənilməsinin aktual problemləri 2 / 2025 

 

324 

 

N.R.ĠSMAYILOVA 
pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru, baĢ müəllim 

e-mail: niay.83@mail.ru 

 
:https://orcid.org/0000-0002-0857-7475 

 

Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti 
(Bakı Ģ., Nəsimi r., Koroğlu Rəhimov, 13) 

 

 
10.62021/0026-0028.2025.2.324 

 

MƏKTƏBƏQƏDƏR YAġLI UġAQLARIN SOSĠALLAġMASINDA  

OYUN VƏ OYUNCAQLARIN PEDAQOJĠ ƏSASLARI 

 
Xülasə. Məqalədə məktəbəqədər yaĢlı uĢaqların sosiallaĢmasında oyun və oyuncaqların pedaqoji əsasla-

rından bəhs edilir. Qeyd olunur ki, insanın Ģəxsiyyət olaraq yetiĢib və cəmiyyətdə özünəməxsus yer tutma-

sı mühüm bir məsələdir. Ona görə də insan cəmiyyətə uyğunlaĢır, fəaliyyət göstərir. Bu baxımdan məktə-

bəqədər yaĢlı uĢaqların emosiyaları düzgün təqdim etməsində, malik olduqları bacarıqları nümayiĢ etdir-

mələrində oyun prosesi xüsusi əhəmiyyət daĢıyır. Mühüm bir məqamı da bildirim ki, oyun prosesi o qədər 

də fəallıq göstərə bilməyən, özünəinamı zəif olan uĢağı da yüksək Ģəkildə formalaĢdıra bilir. Ona görə də 

uĢaq bu fəaliyyət zəminində ünsiyyəti, fəallığı, özünəinamı öyrənir, həm də öz həmyaĢıdlarının fikirlərinə 

hörmətlə yanaĢır və kollektivçiliyə alıĢır. 

Oyun prosesində uĢaq ətraf aləmi özü üçün sanki “kəĢf edir”. Belə ki, o, diqqətini bir yerə toplamağı, 

qarĢısına qoyduğu məqsədə çatmağı öyrənir, eyni zamanda, ölçü, həcm, forma, məsafə və s. ilə əlaqədar 

olan məlumatları mənimsəmiĢ olur. 

 

Açar sözlər: məktəbəqədər yaĢ, uĢaq, sosiallaĢma, oyun, oyuncaq, pedaqoji əsas 

 

Məktəbəqədər yaĢlı uĢaqlarda yeni fəaliyyət növü – oyun həlledici rol oynayır. Bu pro-

sesdə uĢaq oyun qaydalarına tabe olmaqla yanaĢı, həm də oyunu baĢqa uĢaqlarla həyata keçir-

məyə baĢlayır. Qaydaları pozduğu üçün uĢaq cəzalandıra və düz oynadığı üçün mükafatlandı-

rıla bilər. Oyun prosesində uĢaq oyunu məqsədini, sujetini, oyunun vasitələrini və oyun davra-

nıĢlarını mənimsəmiĢ olur. Oyunun sujetini mənimsəmə prosesinin olması uĢağı planlı fəaliy-

yətə sövq edir. UĢaq nə qədər çox oynayarsa, dərketmə, yetkinləĢmə, həyata pozitiv münasi-

bət bir o qədər yüksək olur.  

Oyuncaq sözünün mənası müxtəlif olması ilə seçilir. Belə ki, bəzi insanlar üçün bu sö-

zün mənası bər-bəzək, bəziləri üçün isə əyləncə olaraq iĢlədilir.  

Oyuncaqlar uĢaq oyunlarının atributu hesab olunur. Oyuncaqlar uĢaq oyunlarını daha 

məzmunlu və əhəmiyyətli etməsi ilə seçilir. Çünki oyuncaqlar uĢaqların ətraf aləmi dərk et-

məsində, müstəqil fəaliyyət göstərməsində, nitqin, təfəkkürün inkiĢafında, dünyagörüĢünün 

formalaĢmasında mühüm yer tutur. Oyuncaq uĢaqların fiziki, əqli, əxlaqi, estetik və əmək tər-

biyəsində əsas rol oynayır. Bu baxımdan böyüklərin həyatında məiĢət əĢyaları nə qədər qiy-

mətlidirsə, uĢaqların da həyatında oyuncaqlar bir o qədər qiymətlidir. Oyuncaqlar uĢaqlarda 

əĢyalarla davranmağı, onlardan harada və necə istifadə etməyi öyrədir. 

Oyuncaqlar ayrı-ayrı ictimai formasiyalarda müxtəlif formalarda olmuĢdur. Belə ki, 

oyuncaqlar hər tarixi dövrün ictimai-siyasi tələbinə uyğun olaraq dəyiĢmiĢdir. Həmin sinfin 

uĢaqları üçün oyuncaqlar qiymətli materiallardan, yoxsul uĢaqlar üçün adi materiallardan ha-

zırlanmıĢdı. Arxeoloji qazıntılar zamanı tapılan oyuncaqlar həmin dövrün ictimai həyat tərzini 

əks etdirir. Cəmiyyətin inkiĢafı ilə əlaqədar olaraq isə belə fərqlər aradan götürülmüĢ və oyun-

caq fabrikində onun kütləvi istehsalına baĢlanmıĢdı.  
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Oyuncağın yaranma tarixi qədimdir. Hər tarixi dövrün özünəməxsus oyuncağı olmuĢ-

dur. Ġlk oyuncaqlar təbii materiallar hesab edilirdi. Sonradan sənətkarlar öz uĢaqları üçün xır-

da oyuncaqlar düzəltmiĢlər, lakin o oyuncaqlar əmək alətlərinin kiçildilmiĢ forması idi. Yəni 

kiçik bel, oraq Ģəklində olub. Bu balaca alətlərlə uĢaqlar müəyyən əmək tapĢırıqlarını yerinə 

yetirir, həm də oynayırdılar. Əvvəllər ovçu alətləri – ox, kaman, qılınc, qalxan və s., daha son-

ra isə quĢ, adam, heyvan fiqurları düzəltmiĢlər. Sonralar valideynlər uĢaqlarına özləri oyun-

caqlar hazırlamağa baĢlayıblar. Oyuncaqlar uĢaqlarda əĢyalara qayğılı münasibət yaradır. 

Eyni zamanda valideyn-uĢaq münasibətini də yaxĢılaĢdırır və onlar arasındakı əməkdaĢlığın 

və xoĢ münasibətin yaranmasına səbəb olur. 

Eyni zamanda istedadlı dülgərlər, dəmirçilər oyuncaq alətlərinin kiçildilmiĢ formasını 

düzəltmiĢlər. Bu, valideynlərin diqqətini cəlb edir. Onlar da övladları üçün bu cür oyuncaq 

alətlər əldə etməyə səy göstərmiĢlər.  

Oyuncaq istehsalı dövlət səviyyəsində inkiĢaf etməyə baĢlayır. Odur ki, dövlət tərəfin-

dən oyuncaq fabrikləri yarandı. Bu fabrik estetik gözəlliyə malik, uĢağın zövqünü oxĢayan, 

müsbət əxlaqi keyfiyyətlər tərbiyə edəcək rəngarəng oyuncaqlar istehsal edirdi.  

Oyuncaq bütün tarixi dövrlərdə oyunla – uĢağın səciyyəvi simasını: ağlını, fiziki və mə-

nəvi keyfiyyətlərini formalaĢdıran aparıcı fəaliyyətlə bağlı olmuĢdur. Lakin konkret olaraq hər 

dövrün tarixi Ģəraiti oyuncaqların məzmununa öz təsirini göstərmiĢdir.  

Misirin, Yunanıstanın və Romanın qədim quldarlıq cəmiyyəti sonrakı nəsillərə qiymət-

siz maddi və mənəvi mədəniyyət xəzinəsi saxlamıĢdır. Biz qədim dünyanın ayrılmaz hissəsi 

olan, dövrün özünəməxsus illüstrasiyası kimi çıxıĢ edən oyuncaqları öyrənərkən də bir çox 

maraqlı faktlara rast gəlirik. 

Bu gün olduğu kimi, qədimdə də uĢağın ilk oyuncağı zınqrovlu oyuncaq olmuĢdur. 

Qədim Yunanıstanda və Romada zınqrovlu oyuncaqları yeni doğulanlara verirdilər. Bu zınq-

rovlara vuraraq, analar və dayələr laylalar oxuyurdular. Bundan baĢqa bu əĢyalar baĢqa bir 

məqsəd də daĢıyırdı. Ġbtidai icma dövründən belə bir inanc qalmıĢdır ki, Ģaqqıldaqlar öz səsi 

ilə pis ruhları qovur və bununla da uĢağı qoruyurlar. Qədim Yunan Ģəhəri olan Pompeydə qa-

zıntılar zamanı çoxlu zınqrovlu oyuncaqlar tapılmıĢdır. Bunlar müxtəlif növlü zınqrovlu 

oyuncaqlar idi: Ģaqqıldaqlar, kretalalar, sistralar. Pompeydə tapılan Ģaqqıldaqlar zəng bərkidil-

miĢ tutacaqlı diskdən ibarətdir. Kretala bir küncdə birləĢmiĢ taxta və ya metal lövhədən düzəl-

dilirdi. Sistranın da düzəlməsi belə sadə idi. Ġki eninə özəkdən hər birində üç metal lövhə var 

ki, özək tərpəndikcə səs çıxarırlar. 

Qədim Misirdə də istifadə olunan oyuncaqlar müxtəlifliyi və uĢaqlara təsir baxımından 

seçilir. 

Qədim Misirin bizə məlum olan ən qədim oyuncaqları e.ə. 3 mininci illərin ortalarına 

aiddir. Bunlar taxtadan uzun saçlı inəklərdir. Qədim Misirdə biz ilk dəfə asan hərəkət mexa-

nizmi olan oyuncaqlara rast gəlirik. Bunlar “Timsah” və “Pələng”dir. Qədim ustalar onları bö-

yük davranıĢ və xarakter bilikləri ilə təsvir etmiĢdirlər. Bu miniatür taxta oyuncaqları uĢağın 

əli ilə hərəkətə keçən asan məftil mexanizmi ilə ağızlarını açırdılar. Xəmir yoğuran qul təsvir-

li oyuncaq maraqlıdır. Fiquru sapa bağlasaq, o maili lövhə üzrə yuxarı-aĢağı hərəkət edir. 

“Xəmir yoğuran” milli oyuncaq prototipidir. Bu qədim konstruksiya prinsipindən yerli milli 

oyuncaq ustaları da dəfələrlə istifadə etmiĢdirlər [4, s.33]. 

Nisbətən bir qədər gec vaxtlarda oyuncaqlarda at obrazı yarandı. Misirlilər araba və at-

ların varlığını e.ə. 1-ci minillikdə Misiri iĢğal edən köçəri tayfalardan öyrənmiĢdirlər. E.ə. 5-ci 

əsrdə düzəldilmiĢ yellənən atlar məlumdur. Atın hazırlanması Qədim Yunanıstan uĢaqlarının 

ən sevimli oyuncaqlarından biri idi. Miniatür at və atlıların əksəriyyəti gildən hazırlanırdı. At 

obrazı ümumiləĢmiĢ verilirdi, lakin o realistik elementlərə malik idi. 

Əlbəttə ki, bir çox taxta oyuncaqlar bizə gəlib çatmamıĢdır, yalnız gildən, sümükdən və me-

taldan olanlar saxlanmıĢdır. Ermitajda saxlanılan miniatür antik qabda uzun dəstəkli və ox üzə-

rində dörd künclü, içində uĢaq otura biləcəyi kiçik səbətli iki çarxlı uĢaq yelləncəyi təsviri vardır. 
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Qədim keçmiĢdə bizə məlum olan oyuncaq növü kukla yaranmıĢdır. Ən qədim Misir 

kuklasının 4 min yaĢı var. Bunlar nazik lövhələrdən kəsilirdi və geyimi simvolizə edən həndə-

si naxıĢlarla bəzədilirdi. Kuklaların baĢı taxta və ya sap muncuqlarla bəzənirdi. Lakin bu kuk-

lalar uĢaqlara deyil, böyüklərə xidmət edirdi və həmin dövrün müxtəlif din formaları ilə bağlı 

idi. Qədim Misir kuklaları qəbir hədiyyələrindən idi və ölənin tənhalığını bəzəmək üçün tələb 

edilirdi. Hesab olunurdu ki, insan təsvirləri canlana və insan taleyinə təsir edə bilər. Buna görə 

də kuklalar çox vaxt həkkak qələmi ilə düzəldilirdi. Belə ki, qorxurdular ki, kukla məqbərə-

dən çıxıb qaçar. Antik Yunan və Roma bizə yetərincə çox sayda kuklalar saxlamıĢdırlar. On-

lardan çoxu sitayiĢ xarakteri daĢımağa davam edir. Qızlar bu kuklaları ərə gedənə qədər qoru-

yub saxlayırdılar və toy zamanı Artemida və Venera ilahələrinə hədiyyə kimi gətirirdilər. 

Bunlar gildən və ağacdan hazırlanırdılar və çox vaxt hərəkətli olurdular. Əlləri və ayaqları 

saplar və çubuqların köməyi ilə bədənlərinə birləĢdirilirdi. Zadəgan ailələrin uĢaqları üçün 

kuklalar daha incəliklərlə, bahalı materialdan düzəldilirdi [4, s. 41]. 

Artıq XIII əsrdə fransız kuklaları moda qanunvericiləri oldular və həddən artıq baha 

qiymətə idilər. Onlar üçün tam Ģəraitli kukla evləri düzəldilirdi. 

XIX əsrin ortalarında ilk oyuncaq istehsalçıları – kiçik kustar sexlər və fabriklər yarandı. 

XIX yüzilliyin oyunu 1974-cü ildə macar memarı Erne Rubik tərəfindən hazırlanmıĢ 

kubik-rubik qəbul olunur. 

Rusiyada ilk kukla taxtadan hazırlanmıĢdır. Mərkəzi Rusiyada kətandan hazırlanmıĢ bez 

kuklalar məĢhurdur. Ağ üzlü qızların mütləq hörükləri olurdu, amma sifətləri olmurdu ki, ona 

pis ruhlar çökməsinlər. 

XVII əsrdə Rusiyada milli kustar və taxta oyuncaqlar böyük inkiĢaf əldə etmiĢdilər. 

Hər xalqın oyuncağı öz pedaqoji, incəsənət və texniki ənənələrinə malikdir. Bu ənənələr 

bir tərəfdən beynəlmiləl xüsusiyyətə malik idi, digər tərəfdən, mədəniyyətin, məiĢətin, peda-

qogikanın milli xüsusiyyətlərini müəyyən edən cəhətlər daĢıyır. 

UĢaqların istifadə etdikləri hər bir əĢya oyuncaq hesab oluna bilər. Oyuncaqlar ev hey-

vanları, müxtəlif əĢyalarla bağlı olur. Oyuncaqlardan istifadə etmək hər yaĢ dövründə uĢaqla-

rın bəyəndikləri əyləncə növüdür. Bu baxımdan müxtəlif materiallardan oyuncaqların maraqlı 

olması üĢün istifadə olunursa, bu vacib məsələdir.  

“Oyuncağın yaranma tarixi də qədimdir. Oyuncaq sözünün nə zaman yaranması haqqın-

da müxtəlif fikirlər vardır. Belə qeyd olunur ki, bu sözdən ilk dəfə XIV əsrdə istifadə olunub.  

Ətraf aləmin dərk olunması zamanı oyuncaqların və oyunun mühüm olması xüsusilə se-

çilir. Yəni oyuncaqlar uĢaqların daha sağlam böyüməsinə, eyni zamanda, onlara gələcəkdə la-

zım ola biləcək bacarıqlara yiyələnməsinə kömək edir” [5].  

Oyuncaq yalnız 19-cu əsrin 20-ci illərinin sonlarında elmi-tədqiqat obyekti olmuĢdur. 

Oyuncağa, ilk növbədə, nə incəsənətĢünaslar, nə pedaqoqlar deyil, etnoqraflar maraq göstər-

miĢdirlər, hansı ki, onlar oyuncaqları ibtidai mədəniyyətin qədim xalqlarından bugünkü günü-

müzə qədər mədəniyyət və məiĢət materialları abidəsi kimi toplamıĢ və öyrənmiĢdirlər. Asiya, 

Afrika, Amerika xalqlarının oyuncaq kolleksiyaları Paris Pedaqoji muzeyində, Nurnberq mu-

zeyində, Berlin, Stokholm, Paris və s. kukla muzeylərində sərgilənir. 

Xalq oyuncaqlarını tədqiq edən rus tədqiqatçılarından L.Q.OrĢenskini və Moskvada 

oyuncaqlar muzeyinin əsasını qoyan N.D.Bartramı qeyd etmək lazımdır. 

Xalq oyuncağı, onun böyük ifadəliliyi və məqsədəuyğunluğu onu uĢaq tərbiyəsində fay-

dalı edirdi: o sevindirirdi, inkiĢaf etdirirdi, ətraf həyatı baĢa düĢməyi öyrədirdi, oyunun inkiĢa-

fına kömək edirdi. Bu xüsusiyyətlər milli oyuncaqlarda kustar sənətkarlığın yaranması ilə 

sonralar da saxlanılır. Və müasir xalq ustası, oyuncaq yaradıcısı əvvəlki kimi onu sevir, onun-

la yaĢayır, onun üzərində sevgi və qayğı ilə iĢləyir. 

Xalq oyuncağı həm də məna və qeyri-məna Ģəklində, lakin hərəkət, səslənmə texnikası-

nın iti ağıllılığı və öz nağılvari dekorativ traktlığı ilə uĢağın düĢüncə və fantaziyasını oyadır. 

Bir çox oyuncaqlar əsl nağıldırlar.  
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Xalq oyuncağı xalqın incəliklərə diqqət edən, uĢağı olduğu kimi onun maraqları və ehti-

yacları ilə görən və baĢa düĢən psixoloq olduğunu təsdiqləyir. 

Xalq oyuncağı yalnız sevindirmir və əyləndirmir, yalnız estetik cəhətdən inkiĢaf etdirmir, 

eləcə də, yaradıcı oyuna vüsət verir, onu əhatə edən həyata oriyentasiya edir və uĢağı əməyə və 

texnikaya öyrədir. Hətta Ģən oyuncaq da bəzən uĢağa iĢ həyatının çətinliklərini iĢarə edir (nal-

bənd nal vurur, ev sahibəsi toyuqlara yem verir və s.), hələ uĢağın müxtəlif materiallarla və 

əmək növləri ilə iĢləməyi öyrəndiyi “əl iĢlərini” demirik: kukla üçün paltar tikmək, ovçuluq, ba-

lıq ovu sənəti və onlarla oynamaq üçün oğlanların silah düzəltməyi, hər cür zənbil toxunuĢu, və 

s. Bütün bunlar uĢağı oyuncaqdan tədricən böyüklərin həyatındakı əməyə gətirib çıxarır. 

Oyuncaqda estetiklik uĢağın zövqünü qane etmək üçün heç bir qəsdli niyyət olmadan 

uĢağa xalq yaradıcılığının böyük incəsənət mədəniyyəti gətirir.  

Oyuncaq əgər cəlbedicidirsə, mənimsəmə üçün əlveriĢlidirsə o zaman uĢaq həmin əĢya 

ilə rahat Ģəkildə ünsiyyət qurmağı, ondan istifadə etməyi bacarır.  

Aparılan araĢdırmalar onu deməyə əsas verir ki, oyuncaq uĢaqların sosial tərbiyəsi üçün 

çox mühümdür. Eyni zamanda oyuncaqlar vasitəsilə uĢaqlar hisslərini meydana qoyur və hə-

yatda görmək istədiklərini ifadə edirlər. Yəni burada uĢaqların yaradıcı təxəyyülləri bəlli olur.  

Xatırlamaq lazımdır ki, bəlkə də heç bir digər xalq yaradıcılığı növü uĢağın milli cizgi-

lərini, estetik həssaslığını, onun sevdiyi və həvəslə oynadığı milli oyuncaq kimi belə aktiv və 

dərin tərbiyələndirmir. 

Hazırlanan oyuncaqlar, əlbəttə ki, müəyyən tələbləri özündə daĢımalı idi.  

Oyuncağın məzmunu tərbiyəvi xarakter daĢımalı, oyuncaq insan həyatını, milli kolariti, 

milli hissləri özündə əks etdirməlidir. Hazırda elmin, texnikanın inkiĢafı ilə əlaqədar olaraq 

oyuncaqların da istehsal sahəsi geniĢlənib. Texniki oyuncaqlar uĢağın özünün düzəltdiyi 

oyuncaqdır. Bu onlarda daha çox maraq doğurur. Oyuncaqda uĢaq yaradıcılığı özünü göstərir. 

Valideynlər uĢağın oyuncaqdan istifadə etməsinə, özləri tərəfindən hazırlanmasına Ģərait ya-

ratmalıdır. Oyuncaqda yumor da olmalıdır, hərəkət də olmalıdır. Oyuncaqlar gigiyenik tələb-

lərə cavab verməlidir.  

Oyuncağın növləri də müxtəlifdir. Obrazlı oyuncaqlar mahiyyət etibarilə müxtəlif olur, 

ona görə də onlar müəyyən növlərə ayrılırlar. Canlıları əks etdirən oyuncaqlar obrazlı oyun-

caqlar adlanır. Belə oyuncaqlara sujetli oyuncaqlar da deyirlər. Onun məzmunu oyunun sujeti-

ni təĢkil edir. Oyunun əsas personajı canlılar olur. Obrazlı oyuncaqlar içərisində kukla əsas 

yer tutur.  

F.Frebel analar haqqında deyirdi ki, xalqın taleyi dövləti idarə edənlərdən daha çox, 

anaların, qadınların əlindədir [2, s. 76].  

Qadın cəmiyyətdə aparıcı, yaradıcı qüvvə olduğu kimi, kukla da oyunda aparıcıdır. 

Kukla uĢaqlar üçün sevinc mənbəyidir. Onlar kukla ilə söhbət edir. Kuklalar ana, həkim, xəstə 

rollarını ifa edir, kuklalar, eyni zamanda, hər xalqın milli xüsusiyyətlərini əks etdirir. Kuklala-

rı bir yerə toplasaq, onun görkəmindən hansı xalqa mənsub olduğu bilinər. Oyuncaqlar içəri-

sində quzu, dəvə, keçi, ayı kimi oyuncaqların da öz yeri var. Bu oyuncaqlardan müxtəlif 

oyunlarda istifadə edilir. 

Texniki oyuncaqlar məzmuna görə müxtəlif olur. MaĢın, qaldırıcı kran, təyyarə, telefon, 

radio, kompüter, fotoaparat və s. bu sıraya daxildir. 

Konstruktiv sökülüb-yığılan oyuncaqlar, tikinti oyuncaqları uĢaqlar üçün daha maraqlı-

dır. Belə oyuncaqlar uĢaqlarda erkən yaĢdan texnikaya maraq tərbiyə etməklə yanaĢı, həm də 

onlarda təfəkkürü və yaradıcılıq qabiliyyətini inkiĢaf etdirir. 

Texniki oyuncaqlar elektriklə, barmaqla, kənardan pultla idarə edilir: təyyarə, gəmi, maĢın, 

avtobus. UĢaqlar bu oyuncaqlarla oynayarkən həmin nəqliyyat vasitələrindən harada istifadə edil-

diyini, onun insanlara harda lazım olduğunu öyrənir. Çox zaman özləri də belə bir oyuncaqlar dü-

zəldir. Yəni iki taxtanı birləĢdirərək təyyarə hazırlaya bilirlər. Sonra isə kağızdan gəmi düzəldib 

suya buraxırlar. Texniki oyuncaqlar içərisində ən geniĢ yayılmıĢ konstruktiv oyuncaqlardır. 
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Əyləncəli oyuncaqlar. Bu oyuncaqlar gülüĢ yaradan oyuncaqlardır. Belə oyuncaqlara 

müxtəlif canlıların (insan, heyvan, quĢ və s.) fiqurları daxildir. Onlar xalq yaradıcılığı ilə çox 

bağlıdır. Kiçik yaĢlı uĢaqlar üçün bu oyuncaqların çıxardığı səs, göstərdikləri hərəkətlər ma-

raqlıdır. Böyük qrup uĢaqlar isə həmin oyuncaqların mexanizmi ilə daha çox maraqlanırlar. 

Burada qarıĢıq oyuncaqlar götürülür. Bu tamaĢa xarakteri daĢıyır. UĢaqlar onlarla həvəslə oy-

nayır, onların qeyri-adi hərəkəti uĢaqlarda gülüĢ doğurur. 

Maskarad oyuncaqları. Bu oyuncaqlardan bayramlarda, yeni il Ģənliklərində istifadə 

edirlər. Müxtəlif heyvan fiqurlarını əks etdirən maskalar, paltarlar burada olur və belə maska-

lar indi daha çoxdur. DovĢan, tülkü, ayı, canavarı təmsil edən kostyumlardan uĢaq bağçasında 

istifadə olunur. 

 Motorlu oyuncaqlar. Bu oyuncaqlar çox hərəkət tələb edir. O, uĢaqların hərəkət fəaliy-

yətini artırır. Bu oyuncaqları aĢağıdakı kimi qruplaĢdırmaq olar: 

I qrup oyuncaqlar sensor motorlu oyuncaqdır. O, əl, barmaq hərəkətlərini inkiĢaf etdirir. 

Cəldliyi, gözəyarı ölçməyi, məqsədə çatmağı, hədəfi düzgün niĢan almağı öyrədir (muncuq-

lar, fırfıralar). 

II qrup oyuncaqlar çiyin, qol əzələlərini inkiĢaf etdirir, hərəkəti tənzim edir, əzələləri 

möhkəmləndirir. 

III qrup oyuncaqlara ayaq, qarın əzələlərinin hərəkətlərini möhkəmləndirən futbol, bas-

ketbol, cəmbər üçün lazım olan idman avadanlıqları daxildir. 

IV qrup oyuncaqlar kollektiv oyunlar üçün nəzərdə tutulur. Bunlardan kütləvi yarıĢlarda 

istifadə olunur (basketbol, voleybol topları) [3, s.66].  

Qeyd etdiklərimizlə yanaĢı, oyuncaqların saxlanılması da aktuallıq kəsb edir. Oyuncaq-

lar xüsusi guĢələrdə, gigiyenik Ģəraitdə saxlanılır. Oyuncaqlar elə Ģəraitdə saxlanılmalıdır ki, 

uĢaqlar onlardan istədikləri vaxtlarda istifadə edə bilsinlər. Oyuncaqlar gigiyenik tələblərə uy-

ğun materiallardan hazırlanmalıdır. Həm də oyuncaqların tərtibi zamanı rəngi yayılmayan və 

asanlıqla yuyula bilən materiallardan istifadə edilməlidir. Oyuncaqlar asanlıqla sınan, bəzi 

parça materiallarından və ĢüĢədən olmamalıdır. 

İşin elmi nəticəsi: Məktəbəqədər yaĢlı uĢaqların sosiallaĢmasında oyun və oyuncaqlar-

dan istifadə mühüm əhəmiyyətə malikdir. Çünki həmin məsələlər məĢğələnin daha maraqlı və 

rəngarəng keçməsində vacibdir. ĠĢdə məhz həmin müxtəlif məqamlar təqdim olunur. 

İşin elmi yeniliyi: Tərbiyəçi-müəllim məĢğələdə özünün də yaratdığı və icad etdiyi 

oyunları və oyuncaqları tətbiq edə bilər.  

İşin praktik əhəmiyyəti: Əldə olunmuĢ nəticələr müxtəlif məĢğələlərdə tərbiyəçi-müəl-

limlərin istifadəsi üçün tövsiyə edilir. Tədqiqatdan əldə edilmiĢ nəticələrdən dərsliklərin, dərs 

vəsaitlərinin, elmi-metodik ədəbiyyatın və elmi-tədqiqat iĢlərinin hazırlanmasında istifadə 

oluna bilər. 
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N.R.Ismayilova 

Pedagogical Basis of Games and Toys in the Socialization of Preschool Children 

Summary 

 

The article discusses the pedagogical foundations of games and toys in the socialization of preschool 

children. It is noted that it is important for a person to grow as a person and take a unique place in society. 

Therefore, a person adapts to society and acts. In this regard, the game process is of particular importance 

in helping preschool children correctly present emotions and demonstrate the skills they have. I would also 

like to note an important point that the game process can highly form a child who is not very active and has 

low self-confidence. Therefore, on the basis of this activity, the child learns communication, activity, self-

confidence, and also respects the opinions of his peers and gets used to collectivism.  

In the game process, the child “discovers” the world around him for himself. Thus, he learns to 

focus his attention on one place, achieve the goal he sets, and at the same time, he masters information 

related to size, volume, shape, distance, etc. 

Key words: preschool age, child, socialization, game, toy, pedagogical basis 

 

Н.Р.Исмайлова 

Педагогические принципы игр и игрушек в социализации детей дошкольника 

Резюме 

 

В статье рассматриваются педагогические основы игр и игрушек в социализации детей 

дошкольного возраста. Отмечается, что для человека важно вырасти как личность и занять осо-

бое место в обществе. Поэтому человек приспосабливается к обществу и действует. С этой точ-

ки зрения игровой процесс имеет особое значение для детей дошкольного возраста, позволяю-

щих правильно подать свои эмоции и продемонстрировать свои умения. Также хотелось бы от-

метить важный момент, что игровой процесс может в высокой степени формировать малоак-

тивного и неуверенного в себе ребенка. Поэтому на основе этой деятельности ребенок учится 

общению, активности, уверенности в себе, а также уважает мнение сверстников и привыкает к 

коллективизму.  

В ходе игры ребенок буквально «открывает» окружающий мир. Так, он учится концент-

рироваться на одном месте, для достижения цели, которую он перед собой поставил, и в то же 

время он узнает о размере, объеме, форме, расстоянии и т. д., усваивает связанную с ним ин-

формацию. 

Ключевые слова: дошкольный возраст, ребенок, социализация, игра, игрушка, 

педагогическая основа 
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NATAMAM AĠLƏLƏRLƏ APARILAN PEDAQOJĠ ĠġĠN XÜSUSĠYYƏTLƏRĠ 

 
Xülasə. Məqalədə müəyyənləĢdirilir ki, müəllimlərin apardıqları səmərəli pedaqoji iĢin nəticəsində nata-

mam ailələrdə valideynin övladın tələblərinə hörmətlə yanaĢması, onun fərdi fərqlərini nəzərə alması təhsil 

uğurlarına müsbət təsir göstərir. Bu zaman uĢaqlar özlərini müstəqil, özünəinamlı hiss edir, təhsilə maraq 

göstərirlər. Natamam ailələrə pedaqoji baxımdan köməklik göstərmək üçün müəllimlərin xüsusi hazırlığı 

olması, psixoloji-pedaqoji məlumatlara yiyələnməsi, insanpərvər, səbirli, dözümlü və yumor hissinə, yaxĢı 

ünsiyyət bacarığına malik olması vacib Ģərtdir. Natamam ailədən olan Ģagirdlərə məktəbdə fiziki cəza 

vermək yolverilməzdir. Bu onların ruhuna çox pis təsir göstərə, təhsilə və müəllimə nifrət yarada bilər. 

 

Açar sözlər: natamam ailə, təhsilə maraq, insanpərvər, Ģagird maraqları, müəllim münasibətləri 

 

Məlum olduğu kimi, təhsil həm də tərbiyəedici funksiya daĢıyır. Bu baxımdan, yaĢın-

dan, cinsindən, sosial inkiĢafından asılı olmayaraq o hər bir insana inkiĢafetdirici və tərbiyə-

edici təsir göstərir. Elə buna görədir ki, təhsil tərbiyəedici əhəmiyyət, həm də aktuallıq kəsb 

edir. Belə ki, əvvəla təhsil artıq insan Ģəxsiyyətinin baĢlıca özünütəsdiq amilinə çevrilib. Ġkin-

ci, təhsildə Ģagirdin tərbiyələnmək imkanları daha geniĢdir. Üçüncüsü, o, Ģəxsiyyətin dünya-

görüĢünün formalaĢmasında və həyata hazırlanmasında əsas qüvvədir. 

Həyatda müxtəlif demoqrafik çətinliklərlə (valideynlərdən birinin, yaxud hər ikisinin 

ölümü, boĢanma, valideynlərdən ayrı yaĢama, qaçqınlıq, məcburi köçkünkük, sosial problem-

lər üzündən yaĢayıĢ yerini dəyiĢmə və s.) üzləĢən ailələr var. Belə ailələrdən olan uĢaqlar mə-

nəvi, sosial, psixoloji problemlərlə yaĢayırlar. Ona görə də natamam ailədən olan uĢaqlarda 

özünütəsdiq, özünügerçəkləĢdirmə tələbatı daha güclü olur. Çünki onlar daim küskünlük, ça-

rəsizlik, əzizlərinin yoxluğunu hiss etdiklərindən özünə inamsız yanaĢır, həyatla barıĢmaz 

olurlar. Bunun üçün demoqrafik problemlərdən biri – natamam (Ģəhid, boĢanmıĢ və d.) ailə-

lərdə Ģagirdlərin təhsilini və tərbiyəsini yaxĢılaĢdırmaq istiqamətində aparılan pedaqoji iĢə 

müasir tələblərlə yanaĢılmalıdır. Ona görə də cəmiyyətdə demoqrafik problemlərin gündən-

günə artdığı bir dövrdə aparılan pedaqoji iĢin sistemini iĢləyib hazırlamaq aktual məsələ kimi 

diqqət mərkəzində dayanmalıdır. 

Məlum olduğu kimi, hər bir natamam ailənin öz xüsusiyyətləri var. Belə ailələrdən olan 

Ģagirdlərin fərdi xüsusiyyətləri də müxtəlifdir. Ona görə də həmin Ģagirdlərin hər biri ilə özü-

nəməxsus tərzdə iĢ aparmaq lazım gəlir. Bu sahədə mövcud təcrübə əsasında fərdi iĢin təĢkili 

üzrə yeni modelin yaradılması imkanları aydınlaĢdırılmalıdır. 

Model dedikdə, təhsil sahəsindəki bu və ya digər problemin təcrübəyə tətbiqinin hansı 

istiqamətdə aparılmasını müəyyən etmək üçün istifadə olunan konseptual yanaĢma; prinsiplər, 

yollar, vasitələr, metodlar nəzərdə tutulur. Təhsil sahəsində müəllimlərin istifadə etdikləri mo-

dellər öz iĢini səmərəli qaydada planlaĢdırmaq, istiqamətləndirmək üçün hazırlanır. Bu mo-

dellərdə Ģagird, müəllim və valideynlərin tələbatları, maraqları, meyilləri, istək və arzuları 

əsas götürülür. Tədqiqatla bağlı olaraq bizi maraqlandıran pedaqoji modelin mərkəzində aĢa-

ğıdakılar durur: 

– Ģagirdlərin yönəldiyi fəaliyyətdə: təlimdə, tərbiyədə, yüksək təhsildə uğurlar əldə etməsi; 

– natamam ailədən olan Ģagirdlərdə optimist əhvali-ruhiyyənin, gələcək həyatına pozitiv 

münasibətin formalaĢdırılması; 

– bütövlükdə ictimai mühitə inteqrasiyanın, özünün daxili imkanlarını reallaĢdırmaq hə-

vəsinin artırılması; 
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– ailənin, məktəbin və dövlətin qarĢılıqlı köməyindən istifadə edərək Ģagirdlərin müasir 

tələblər səviyyəsində biliklər əldə etməsinə nail olmaq; 

– nəhayət, natamam ailələrdən olan Ģagirdlərin göstərilən sahələrdə uğurlar əldə etmələ-

ri üçün pedaqoji iĢ sistemi yaratmaq. 

Təhsil sistemində müxtəlif modellər tətbiq olunur. Dünya pedaqoji təcrübəsini analiz 

edərək üç əsas modeli ayırd edə bilərik: 

1) ənənəvi-konservativ model; 

2) rasional model; 

3) humanist (fenomenoloji) model. 

Apardığımız tədqiqatın nəticələrinə görə, bu modellər içərisində ən münasibi üçüncüsü 

– humanist-fenomenoloji modeldir. Onun əsas prinsipləri bunlardır: inkiĢafyönümlülük, Ģəx-

siyyətyönümlülük, mədəni müxtəliflik [3, s.57]. Bu prinsiplər təlimin inkiĢafetdirici xüsusiy-

yətinə əsaslanmaqla hər bir yaĢ dövründə Ģagird qarĢısında qoyulan maksimum tələblərin on-

lar tərəfindən mənimsənilməsi və reallaĢdırılması üçün öz imkanlarını səfərbər etməsini, bun-

dan ötrü yaradılmıĢ Ģəraitdən maksimum yararlanmasını nəzərdə tutur. Burada Ģagirdin özü-

nütərbiyəsi, özünüinkiĢafı və özünürealllaĢdırması mühüm tələb kimi qarĢıya qoyulur. Həmin 

tələblər bunlardır: 

1) Ģagirdin öz fəaliyyətini stimullaĢdırması üçün onda özünəinam, özünəhörmət və mə-

suliyyət hissini artırmaq;  

2) Ģagirdin yüksək uğurlar əldə etməsi, özünüinkiĢafa ciddi yanaĢması üçün valideyn və 

müəllimlər, eləcə də həmyaĢıdlar tərəfindən dəstəkləyici mühit yarat-maq. 

Bu modelləri müxtəlif məqsədlə: ibtidai, əsas və ümumi təhsil pillələri və ayrı-ayrı fən-

lər üzrə, müxtəlif problemləri olan, eləcə də yüksək intellektli Ģagirdlərlə bağlı və d. istiqa-

mətlərdə hazırlamaq olar. Lakin bizə natamam ailələrdən olan Ģagirdlərlə pedaqoji iĢin siste-

mini yaratmaq lazımdır. Ona görə də belə ailələrdən olan Ģagirdlərin fəallaĢdırılması üçün va-

cib prinsiplərlə tənzimlənən modelə üstünlük verməliyik. Bəs bu model bizə nə verə bilər? 

1. Natamam ailələrdən olan Ģagirdlərlə çalıĢan müəllimlərin öz iĢini sistemli və effektli 

qurmaları, pedaqoji fəaliyyətini müasir tələblərlə tənzimləmələri üçün müvafiq təkliflər ver-

mək olar.  

2. Bu istiqamətdə aparılan pedaqoji iĢin nəticəsində əldə olunan yeni məlumatlar əsasın-

da müasir model iĢləmək olar.  

Bu modellərin hazırlanmasında natamam ailələrdən olan Ģagirdlərin maksimum imkan-

larını, dərketmə-mənimsəmə göstəricilərini, müəllimlərin peĢə hazırlığını, valideynlərin öz 

övladlarını təhsil almasındakı maraqlarını özündə cəmləĢdirən kompleks amillər əsas götürü-

lür. Nəticələr hazırda praktik sahədə çalıĢan qabaqcıl müəllimlərin peĢə ustalığına, onların Ģa-

girdlərlə, valideynlərlə apardıqları pedaqoji iĢin formalarına: dialoq, məsləhətləĢmə, təhlil, 

müzakirə, diskussiya və d. yollarla birgə əldə etdikləri faktlar olmalıdır. Bu faktlar problemlə 

bağlı tədqiqatda əldə edilmiĢ müsbət nəticələrin göstəricisi olacaq.  

Məktəb elə bir yerdir ki, burada Ģagirdlərin elmi dünyagörüĢü ilə yanaĢı olaraq davranı-

Ģı, münasibətləri, o cümlədən, sosial mövqeyi formalaĢır. Bunlar planlaĢdırılmıĢ, məqsədyön-

lü, sistemli qaydada təĢkil olunmuĢ təlim Ģəraitində daha səmərəli olur. Natamam ailələrdən 

olan Ģagirdlərin bu sahədə uğur qazanmaları, hər Ģeydən əvvəl, müəllimin onlara münasibətin-

dən, rəftarından asılıdır. Yuxarıda müəllimlərlə keçirilmiĢ sorğularda da onlar Ģagirdlərə təsir 

etmək imkanı olan amillər sırasına ilk yerdə müəllimi və valideyni qoyurlar. Ancaq müəllim-

lər natamam ailələrdən olan Ģagirdlərlə digərləri ilə olduğu kimi davrandıqda da nəticələr 

fərqli alınır. Ona görə də “natamam ailələrdən olan Ģəagirdlərlə xüsusi fərdi yanaĢma metod-

ları ilə iĢ aparılmalıdır. Xüsusən, son illər dünyada insanın Ģəxsiyyət azadlığına, müstəqilliyi-

nə tələbat artdığından natamam ailədən olan Ģagirdlərdə də bu keyfiyyətləri inkiĢaf etdirmək 

lazımdır” [4, s.31]. Müəllimlərin hər biri öz vəzifələrində, vətəndaĢlıq məsuliyyətində bu iĢlə-

ri yerinə yetirməyə səy göstərməlidir. Bu baxımdan, hələ ibtidai siniflərdən baĢlayaraq uĢağın 
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sosial həyatını yaxĢılaĢdırmaq, maraqlı etmək üçün yollar axtarılmalıdır. Bunun ən yaxĢı yolu 

Ģagirdlərə fərdi yanaĢmadır. 

Məktəbdə müəllim-Ģagird münasibətlərində əsas motiv təhsildir. Onların bir-biri ilə sə-

mimi, emosional münasibəti təhsildə yüksək nəticələri əldə etmək üçün lazımdır [1, s. 217]. 

Müəllim Ģagirdlə normal ünsiyyət qura bilirsə, onların müraciətlərinə hörmətlə yanaĢaraq diq-

qət mərkəzində saxlayırsa, dərsdə iĢgüzar, öyrədici, inkiĢafetdirici mühit yaradaraq onlar üçün 

həyati əhəmiyyəti olan məqsədə doğru istiqamətləndirirsə, onlara özünüreallaĢdırmanın yol və 

vasitələrini öyrədirsə, belə münasibət məqsədyönlü hesab olunur. 

Natamam ailədən olan Ģagirdlərlə iĢ üzrə məktəb təcrübəsində bu fikir mühüm yer tutur 

ki, müəllimin Ģagirdlərlə münasibətlərinin xarakteri onun təhsil uğurlarından birbaĢa asılıdır. 

Hər Ģeydən əvvəl, Ģagirlərin qabiliyyətlərinin inkiĢafı, özünün bilik potensialını reallaĢdırma-

sı, gələcək həyata, peĢəyönümünə hazırlanması bu sahədə əsas məqsəd olmalıdır. Natamam 

ailədən olan Ģagirdlərə fərdi yanaĢma sahəsində aparılan bu araĢdırma onların təlim fəaliyyəti-

nin daha effektli olmasına kömək edə bilər. Özünün qabiliyyətlərinə, imkanlarına inanan Ģa-

gird fəaliyyətini məntiqi mühakimə, planlaĢdırma, sistemləĢdirmə əsasında qura bilər. 

Prof. Ə.Ə.Əlizadənin qeyd etdiyi kimi, “müəllimin Ģagirdə pedaqoji təsiri daha çox dərs 

prosesində, təlim fəaliyyətində baĢ verir. Bu zaman onların münasibətləri daha çox rəsmiyyət 

üzərində qurulur” [2, s.138]. Ancaq müəllim elə etməlidir ki, natamam ailədən olan Ģagird 

özünə qarĢı qərəzsiz, tələbkar, müsbət münasibəti ayırd edə bilsin. Bu münasibətləri öyrən-

mək üçün ibtidai, orta və yuxarı siniflərdə dərslər müĢahidə olundu, müəllimlərlə, Ģagirdlərlə 

söhbətlər, müsahibələr keçirildi, təhlil aparıldı. Təhlil əsasında aĢağıdakılar ümumiləĢdirildi. 

1) Dərsin vəzifələrindən, fənlərin müxtəlifliyindən asılı olmayaraq müəllimlər natamam 

ailələrdən olan Ģagirdlərlə münasibətlərdə müsbət emosional əhvali-ruhiyyəni qoruyub saxla-

mağa çalıĢır, onlara diqqətli, bir qədər də güzəĢtli yanaĢırlar. 

2) Müəllimlər onların cavabları üzərində bir qədər çox dayanır, sanki bunu haqq etdiklə-

rini hiss etdirməyə çalıĢırlar. Bəzi Ģagirdlər bu münasibətdən sıxılırlar. Bəziləri əksinə, cəsa-

rətli olur, fikrini daha fəal, dəqiq, mühakiməyə əsaslanaraq, xüsusi emosionallıqla, təəssürat-

larla çatdırırlar. 

3) MüĢahidələr aparılmıĢ məktəblərdə 40% müəllimlərlə Ģagirdlər arasında yoldaĢlıq, 

əməkdaĢlıq münasibət olduğu halda, əksəriyyətində münasibətlər rəsmiyyətə əsaslanır. Bu sə-

bəbdən onlar Ģagirdlərin təlim uğurlarına müvəffəq ola bilmirlər. Bu, nəticədə Ģagirdlərin 

təlim fəaliyyətini darıxdırıcı edir. Müəllimin fənninə maraq göstərmir, onun tapĢırıqlarını hə-

vəssiz yerinə yetirirlər.  

4) Müəllimlərin Ģagirdlərlə münasibətlərində pozuntuların da baĢ verməsinə təsadüf 

edilir. Bu pozuntular müxtəlif siniflərdə və müxtəlif natamam ailədən olan Ģagirdlərdə dəyiĢir. 

Burada əsas səbəb müəllimin Ģagirdlə maraqlarının üst-üstə düĢməməsidir. 

İşin elmi nəticəsi. Natamam (Ģəhid) ailələrdən olan Ģagirdlərlə komplektləĢdirilmiĢ 

məktəblərin iĢ sisteminin, tədrisin keyfiyyət və kəmiyyətinin, Ģagirdlərin dərs müvəffəqiyyəti-

nə konkret təsir göstərən amillərin öyrənilməsi ailələrlə pedaqoji iĢin səmərəli təĢkili üçün xü-

susi əhəmiyyət kəsb edir. 

İşin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, məktəbdə natamam ailələrdən olan Ģagirdlərlə iĢin 

pedaqoji-psixoloji məzmunu müəyyənləĢdirilərək müəllimlərlə onların təhsil uğurlarına nail 

olma yolları göstərilir. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. Tədqiqatın nəticələrindən natamam ailələrdən olan Ģagirdlərlə 

məktəbdə aparılan pedaqoji iĢin təĢkilində istifadə oluna bilər. 
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S.A.Ismailova 

Peculiarities of Pedagogical Work with Single-Parent Families 

Summary 

 

The article determines that as a result of effective pedagogical work carried out by teachers, a 

respectful approach of parents to the needs of the child and consideration of his individual characteristics 

in single-parent families have a positive effect on the success of learning. At this time, children feel 

independent, self-confident, and show interest in education. To provide pedagogical assistance to single-

parent families, teachers must have special training, possess psychological and pedagogical knowledge, 

be humane, patient and tolerant, have a sense of humor, and have good communication skills. It is 

unacceptable to use physical punishment at school for students from single-parent families. This has a 

very bad effect on their mental state and can cause hatred of education and teachers. 

Key words: single-parent family, interest in education, humane, students' interests, relationships 

with teachers 

 

С.А.Исмаилова 

Особенности педагогической работы с неполными семьями 

Резюме 

 

В статье определено, что в результате эффективной педагогической работы, проводимой 

педагогами, уважительный подход родителей к потребностям ребѐнка и учет его индивидуаль-

ных особенностей в неполных семьях оказывают положительное влияние на успешность обуче-

ния. В это время дети чувствуют себя самостоятельными, уверенными в себе, проявляют инте-

рес к образованию. Для оказания педагогической помощи неполным семьям педагогам необхо-

димо иметь специальную подготовку, обладать психолого-педагогическими знаниями, быть гу-

манными, терпеливыми, толерантными, обладать чувством юмора, обладать хорошими комму-

никативными навыками. Недопустимо применять в школе физические наказания к ученикам из 

неполных семей. Это очень плохо влияет на их душевное состояние и может вызвать ненависть 

к образованию и учителям. 

Ключевые слова: неполная семья, интерес к образованию, человечный, интересы учеников, 

отношения с учителями 
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ĠNGĠLĠS DĠLĠNĠN TƏDRĠSĠNDƏ FRAZEOLOJĠ VAHĠDLƏR ÜZƏRĠNDƏ  

ĠġĠN ƏHƏMĠYYƏTĠ 
 
Xülasə. Məqalə ingilis dilinin xarici dil kimi tədrisində frazeoloji vahidlərin rolunu və onların effektiv öy-

rədilmə üsullarını araĢdırır. Frazeoloji vahidlər tələbələrin nitq bacarıqlarını inkiĢaf etdirməkdə mühüm 

yer tutur və onların tədris prosesinə daxil edilməsi vacib hesab edilir. Metodoloqlar frazeoloji vahidlərin 

mənimsənilməsini potensial, reseptiv və məhsuldar bacarıqlar kimi təsnif edirlər. 

Məqalədə frazeoloji vahidlərin öyrədilməsinin mərhələləri təsvir olunur. Ġlk mərhələdə frazeoloji vahidlə-

rin semantik və funksional xüsusiyyətləri təhlil edilir, ikinci mərhələdə isə təlim modelləri və frazeoloji va-

hidlərin seçimi üzərində dayanılır. Frazeoloji vahidlərin tam mənimsənilməsi uzunmüddətli prosesdir və 

tələbələrin bu vahidləri Ģüurlu Ģəkildə öyrənməsi vacibdir. 

Məqalə, həmçinin frazeoloji vahidlərin öyrənilməsində tələbələrin üzləĢdiyi leksik, qrammatik və seman-

tik çətinliklərdən bəhs edir. Ġngilis və digər dillərin frazeoloji sistemlərinin müqayisəli təhlilinin vacibliyi 

vurğulanır. Ġngilis frazeologiyasının tədrisi inteqrasiya olunmuĢ yanaĢma tələb edir və real tədris Ģərai-

tinə uyğun qurulmalıdır. 
 

Açar sözlər: sabit söz birləĢmələri, frazeoloji vahidlər, tədris, linqvodidaktik problemlər 

 

Dilöyrənən tələbələrə ingilis dilinin tədrisinin konkret məqsədləri: tələbələrin dil haq-

qında müəyyən biliklərə yiyələnməsi və onlarda lazımi bacarıqların formalaĢdırılması tələbə-

lərin ingilis dilində nitq fəaliyyətini müəyyən edir. 

Xarici dil kimi ingilis dilində olan əksər metodistlər və mütəxəssislər tədris prosesinə 

müəyyən sayda frazeoloji vahidlərin daxil edilməsini zəruri hesab edirlər, bunun nəticəsində 

tədris materialının minimuma endirilməsi və seçilməsi prinsiplərinin iĢlənib hazırlanmasına 

böyük diqqət yetirilir [1, s.120], tipoloji cəhətdən fərqli tədris vasitələrindən istifadə zamanı 

frazeoloji materialın və metodik təĢkilatın semantikləĢdirilməsinin səmərəli yollarının müəy-

yən edilməsi [3, s. 18], frazeoloji vahidlərin tədris prosesinin linqvistik məzmununa daxil 

edilməsi zərurəti həm də onların funksional nitq üslublarını fərqləndirən vasitə kimi çıxıĢ et-

mək qabiliyyəti ilə müəyyən edilir [7, s. 2], habelə onların yüksək regional coğrafi dəyərinin 

[8] nəzərə alınması məqsədəmüvafiq hesab edilir.  

Ġngilis dilinin xarici dil kimi tədrisi sistemində frazeoloji vahidlər üzərində iĢin mərhələləri. 

Metodoloji tədqiqatın təhlili göstərdi ki, frazeoloji material üzərində iĢin təĢkili üçün 

müxtəlif üsullar mövcuddur. Metodoloqlar frazeoloji vahidlərin ayrı-ayrı aspektlərinə (nomi-

nativ məna, leksik tərkib, semantikanın milli-mədəni komponenti, qrammatik xüsusiyyətlər və 

s.) müraciət etdikləri üçün, bir qayda olaraq, birtərəfli yanaĢırlar və frazeoloji vahidlərin məh-

dud dairəsinə Ģamil olunurlar. Bu baxımdan, frazeoloji vahidlərin nitqə daxil edilməsi ümumi 

ifadələrarası ünsiyyət vasitələrinin, fərdi uyğunluq qaydalarının, ümumi qaydalara uyğunlu-

ğun olmamasının, uyğunluğun məhdudlaĢdırılmasının yaratdığı çətinliklərə səbəb olur. Dillər-

arası və dildaxili interferensiyanın təsiri altında bir çox çətinliklər yaranır. 

Ġngilis dilinin frazeoloji sisteminin mənimsənilməsində tələbələrin frazeologiyanı mə-

nimsəmək bacarıqlarının formalaĢması mühüm rol oynayır: potensial (tanımadığı frazeoloji 

vahidlərin hərfi tərcüməsi əsasında kontekstdə anlama), reseptiv (əvvəllər öyrənilmiĢ frazeo-
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loji vahidlərin tanınması), məhsuldar/produktiv (öz nitqində frazeoloji vahidlərdən istifadə). 

Bu frazeoloji bacarıqların formalaĢdırılması Ģüurlu və ya Ģüursuz surətdə həyata keçirilə bilər.  

Bununla bağlı tədris ümumi və xüsusi olaraq müxtəlif səviyyələrdə həyata keçirilə bilər. 

Ümumi səviyyədə məlumatlandırma frazeoloji vahidi sözlərin sərbəst birləĢməsindən təkrar-

lanan və sabit vahid kimi ayırd etmək, mənasını Ģərh etmək və ana dilinə tərcümə etmək baca-

rığını nəzərdə tutur. Frazeoloji vahidlər haqqında digər məlumatlar xüsusidir, onların dolğun-

luğu tələbələrin kateqoriyası, habelə onların aradan qaldırılmasına kömək edən çətinliklər nə-

zərə alınmaqla müəyyən edilməlidir. 

Qeyri-Ģüuri sahiblik, formal quruluĢ və məna baxımından eyni olan iki dildə frazeoloji 

vahidlər olduqda müsbət köçürmədir. Xüsusilə qohum dilləri, eyni ailədən olan dilləri, əlaqəli 

dilləri öyrənərkən bu imkan daha da artır. 

Fikrimizcə, tədris məqsədləri üçün ən səmərəli vasitə frazeologiyanın addım-addım təs-

viridir. Bu yanaĢma bizə dillərarası müdaxilə, interferensiya imkanlarını daha dolğun nəzərə 

almağa imkan verir. Birinci mərhələyə aĢağıdakılar daxildir:  

a) hər bir frazeoloji vahiddə frazeoloji vahidi təĢkil edən əlamətlərin müqayisəsi;  

b) frazeoloji vahidlərin müqayisə edilən əlamətlərin sayının azalma ardıcıllığı ilə sıra-

lanması; 

c) yaranan frazeoloji vahidlərin siyahısını eynicinsli növlərə bölmək; 

ç) frazeologiyanı təĢkil edən vahidlərin semantik və funksional xassələrinə uyğun adlan-

dırılması. 

Göstərilən prosedurun tətbiqi frazeoloji vahidlərin struktur-semantik birləĢmələrinin növlə-

rini müəyyən etməyə imkan verir: kəlamlar, atalar sözləri, frazeoloji birləĢmələr, idiomlar, nitq 

etiketi düsturları, frazeoloji məzmunlu ifadələr (nominativ ifadələr), qrammatik mürəkkəb ifa-

dələr. Frazeoloji semantikanın xüsusiyyəti onun subyektiv yönümüdür. Frazeoloji vahidlər insanı 

fiziki, əqli, əxlaqi və intellektual keyfiyyətləri baxımından qiymətləndirir, onu sosial mən-

subiyyətinə, məĢğuliyyətinə, yaĢına və həyat təcrübəsinə, ailə bağlarına görə xarakterizə edir.  

Ġkinci mərhələnin məzmunu aĢağıdakılardan ibarət olan linqvistik modelin metodoloji 

yönümüdür:  

a) təlimin konkret mərhələsinin tapĢırıqlarına və metodik məqsədlərə uyğun linqvistik 

modelin islah edilməsi;  

b) tipoloji bircinsli frazeoloji massivlərin reduksiyası və onun özək və periferiyadan iba-

rət linqvistik sahə Ģəklində təqdim edilməsi. Frazeoloji material seçərkən bu prinsipin vacibli-

yini nəzərə alaraq, frazeoloji vahidlərin iĢlənmə tezliyindən meyarlardan biri kimi istifadə et-

mək lazımdır.  

Frazeologiya linqvostatistik baxımdan az öyrənilmiĢdir, buna görə də frazeoloji vahidlə-

rin iĢlənmə tezliyi haqqında dəqiq məlumat olmadan biz subyektiv tezliyi rəhbər tutaraq isti-

fadə prinsipini həyata keçiririk, yəni frazeoloji lüğətlərdə bizim tərəfimizdən seçilmiĢ frazeo-

loji vahidlərin olması, həmçinin frazeoloji vahidlərin seçilməsində iĢtirak etmiĢ məlumat ve-

rənlərin təcrübəsi və intuisiyası əsas götürülür. 

Frazeoloji vahidlərin tətbiqi üsulu inkiĢaf etdirilən bacarığın təbiətinə uyğun olmalıdır. 

Frazeoloji vahidlərin tam semantikləĢdirilməsi onların mənasını baĢa düĢməyin ən yaxĢı 

yoludur ki, bu da onların mənalarının ayrı-ayrı aspektlərini aĢkar edən üsullardan istifadə et-

məyi tələb edir. Vurğulamaq lazımdır ki, onların tam semantikləĢdirilməsi yeni frazeoloji va-

hidin ilk təqdimatı zamanı həyata keçirilə bilməz, buna daha uzun müddət ərzində nail olunur. 

Frazeoloji vahidlərin ilkin izahı üçün müəyyən məna aspektlərini ortaya qoyan ən qə-

naətcil texnikanı seçmək lazımdır. Tipik olaraq, belə aspekt subyekt-konseptual və ya mövzu 

aspektidir, baxmayaraq ki, müəllim semantizasiya üçün mədəni, obrazlı və digər komponent-

lərdən də istifadə edə bilər. Eyni zamanda, mərhələdən mərhələyə qədər, frazeoloji vahidlərin 

lüğət mənasının semantlaĢdırılmasında tələbənin müstəqilliyi nəzərə alınmalı, o cümlədən lü-

ğətlərdən istifadə artırılmalıdır. 
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Tələbələrin ünsiyyətdə ingilis dilinin frazeoloji vahidlərindən istifadə bacarıqlarını Ģüur-

lu Ģəkildə mənimsəməsinə xüsusi diqqət yetirilməlidir, yəni frazeoloji vahidlərin mövcud 

növlərini baĢa düĢmək və onlardan istifadə edərkən necə hərəkət etməyi, baĢa düĢmək və əz-

bərləmək lazımdır. Bunun üçün tələbələrin ana dilinin frazeoloji vahidləri üzərində iĢ növləri-

nə oxĢar, eləcə də ingilis dili frazeologiyasının xüsusi tədrisi çərçivəsində tapĢırıqlardan istifa-

də etmək lazımdır. Müəllim tədris zamanı tələbələrə həm dil materialının, həm də linqvistik 

məlumatları ehtiva edən formulaların ciddi seçilməsinə, frazeoloji vahidlərdən istifadə baca-

rıqlarını formalaĢdırmağa kömək edə bilər. 

Tələbələr tərəfindən ingilis dilinin frazeoloji vahidlərinin mənimsənilməsində çətinliklə-

rə gəldikdə, praktiki təcrübə göstərir ki, frazeoloji vahidləri mənimsəyərkən, xüsusən də onlar 

kontekstə daxil edildikdə, tələbələr bir sıra çətinliklərlə üzləĢirlər: qrammatik, leksik, seman-

tik və regional.  

Leksik çətinliklər frazeoloji cəhətdən əlaqəli lüğətlər, terminlər, xüsusi adlar, neolo-

gizmlər, transliterasiyalar, arxaizmlər, stilistik iĢarələnmiĢ sözlər və az istifadə tezliyi olan di-

gər sözlərlə bağlıdır. 

Frazeoloji vahidlərin öyrənilməsində qrammatik çətinliklər aĢağıdakılardan ibarətdir: az 

iĢlənən formalara üstünlük verilməsi, tələbələrə məlum olmayan predikativ strukturlar, frazeo-

loji cəhətdən əlaqəli söz formaları, omonim və təkrarlayıcı formalar, məcburi valentliyə malik 

komponentlər üçün atipik söz sırası. Bundan əlavə, demək olar ki, bütün növ frazeoloji vahid-

lər bu və ya digər dərəcədə kateqoriyalı məna ilə formal leksiko-qrammatik status arasındakı 

uyğunsuzluqlarla xarakterizə olunur. 

Konkret linqvodidaktik problemlərin həlli ona görə çətinləĢir ki, ingilis və xarici dillərin 

frazeologiyası kifayət qədər inkiĢaf etməmiĢdir. Öyrənilən ingilis dili sisteminin xüsusiyyətləri-

nə əsasən müqayisəli təhlil aparılmalıdır. Bu əsasda, real Ģəraitə əsaslanaraq, inteqrasiya olun-

muĢ yanaĢmaya riayət edərək, ingilis dilinin frazeologiyasında tədrisi düzgün qurmaq lazımdır. 

Faktiki öyrənmə Ģərtləri arasında ingilis dilinin xarici dil kimi tədrisinin son məqsəd və 

vəzifələrini nəzərə almaqla ingilis frazeologiyasını bilmə səviyyəsini müəyyən etmək lazımdır. 

Əsas çatıĢmazlıqlar frazeoloji vahidlərin çoxfunksiyalılığı və polisemantik təbiəti və nə-

ticədə onları müxtəlif mövzulara aid etmək imkanı və əhəmiyyətli sayda frazeoloji vahidlərin 

tematik əlaqəsi üçün qeyri-müəyyən meyarlardır. Amma bu çatıĢmazlıq, dilçilik baxımından, 

didaktika baxımından, müxtəlif nitq situasiyalarında nitqin inkiĢafı ilə bağlı müxtəlif mövzu-

larda frazeoloji vahidlərin təkrarlanması, tematik siyahılar kimi nəzərdən keçirilə bilər; tədris 

məqsədləri üçün frazeoloji materialın metodik Ģərhi metodu müəyyənləĢdirilə bilər. 

İşin elmi nəticəsi: Tədqiqat göstərir ki, frazeoloji vahidlərin sistemli və məqsədyönlü öy-

rədilməsi tələbələrin dil bacarıqlarını əhəmiyyətli dərəcədə inkiĢaf etdirir. Frazeologizmlərin 

autentik kontekstdə istifadəsi onların mənimsənilməsini və praktik tətbiqini asanlaĢdırır. Əsas 

çətinliklər lüğəvi və semantik səviyyədə müĢahidə olunur, bu da tələbələrin anlamada və istifa-

dədə çətinlik çəkməsinə səbəb olur. Buna görə də, müqayisəli yanaĢma və multimodal tədris 

metodları effektiv nəticələr verir. AraĢdırma ingilis dili frazeologiyasının tədrisində kompleks 

yanaĢmaların əhəmiyyətini vurğulayır və bu sahədə metodiki yeniliklərin tətbiqini təĢviq edir. 

İşin elmi yeniliyi: Bu tədqiqat ingilis dili frazeologiyasının tədrisinə kompleks yanaĢ-

manı təklif edərək, frazeoloji vahidlərin mənimsənilməsində innovativ metodların təsirini 

araĢdırır. Əsas yeniliklərdən biri, multimodal yanaĢmanın tətbiqi və frazeologizmlərin kon-

tekstual və müqayisəli üsullarla öyrədilməsidir. Tədqiqat, həmçinin tələbələrin bu vahidləri 

daha sürətli və effektiv mənimsəməsi üçün interaktiv və praktik metodların vacibliyini vurğu-

layır. Nəticələr göstərir ki, bu yanaĢmalar frazeoloji biliklərin daha dərindən anlaĢılmasına və 

istifadəsinə kömək edir, eyni zamanda ingilis dili tədrisində yeni metodiki yanaĢmaların for-

malaĢmasına töhfə verir. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti: Bu tədqiqatın nəticələri ingilis dili tədrisində frazeoloji vahidlə-

rin daha effektiv öyrədilməsi üçün yeni metodiki yanaĢmaların tətbiqinə imkan yaradır. Müəl-
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limlər üçün praktik tədris modelləri təqdim edərək, dərslərdə multimodal və kontekstual üsul-

ların istifadəsini təĢviq edir. Həmçinin tələbələrin frazeoloji biliklərini daha sürətli və davamlı 

Ģəkildə mənimsəməsinə kömək edərək, onların dil bacarıqlarını inkiĢaf etdirir. Bu yanaĢmalar 

dərsliklərin hazırlanmasında, dil kurslarının strukturlaĢdırılmasında və ingilis dili müəllimləri-

nin peĢəkar inkiĢafında istifadə oluna bilər. 
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Z.M.Gafarli  

The Importance of Working on Phraseological units in English Language Teaching 

Summary 

 

The article explores the role of phraseological units in teaching English as a foreign language and 

effective methods for teaching them. Phraseological units play a crucial role in developing students' 

speaking skills, and their inclusion in the teaching process is considered essential. Methodologists 

classify the acquisition of phraseological units into potential, receptive, and productive skills. 

The article describes the stages of teaching phraseological units. In the first stage, the semantic 

and functional features of phraseological units are analyzed, while the second stage focuses on training 

models and the selection of phraseological units. The complete acquisition of phraseological units is a 

long-term process, and it is important for students to learn these units consciously. 

The article also discusses the lexical, grammatical, and semantic difficulties students face in 

learning phraseological units. The importance of a comparative analysis of the phraseological systems 

of English and other languages is emphasized. Teaching English phraseology requires an integrated 

approach and should be adapted to real teaching conditions. 

Key words: fixed word combinations, phraseological units, teaching, linguodidactic problems 
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З.М.Гафарлы 

Значение работы над фразеологическими единицами  

в преподавании английского языка 

Резюме 

 

В статье рассматривается роль фразеологических единиц в обучении английскому языку 

как иностранному, а также эффективные методы их преподавания. Фразеологические единицы 

играют важную роль в развитии навыков устной речи учащихся, и их включение в учебный 

процесс считается необходимым. Методисты классифицируют усвоение фразеологических 

единиц на потенциальные, рецептивные и продуктивные навыки. 

В статье описываются этапы обучения фразеологическим единицам. На первом этапе 

анализируются семантические и функциональные особенности фразеологических единиц, а на 

втором этапе основное внимание уделяется моделям обучения и отбору фразеологических еди-

ниц. Полное усвоение фразеологических единиц – это долгосрочный процесс, и важно, чтобы 

учащиеся осознанно их изучали. 

Также рассматриваются лексические, грамматические и семантические трудности, с кото-

рыми сталкиваются учащиеся при изучении фразеологических единиц. Подчеркивается важность 

сравнительного анализа фразеологических систем английского и других языков. Преподавание 

английской фразеологии требует комплексного подхода и должно адаптироваться к реальным 

условиям обучения. 

Ключевые слова: устойчивые словосочетания, фразеологизмы, обучение, 

лингводидактические проблемы 
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UġAQ BAĞÇASINDA MUSĠQĠ MƏġĞƏLƏLƏRĠNĠN XÜSUSĠYYƏTLƏRĠ 

 
Xüləsə. Məqalədə uĢaq bağçasında musiqi dərslərinin məzmunu və strukturu araĢdırılır. Burada göstərilir 

ki, məktəbəqədər uĢaq müəssisələrində musiqi tərbiyəsi üzrə əsas iĢ əsasən musiqi dərslərində aparılır. 

MəĢğələlərdə müxtəlif fəaliyyət növləri növbələnir (oxuma, ritmika, musiqini dinləmə, uĢaq alətlərində ifa, 

musiqi savadı elementləri ilə tanıĢlıq) və bununla da uĢaqların musiqi qabiliyyətlərinin hərtərəfli inkiĢafı 

təmin olunur. UĢaqlar üçün maraqlı olsun deyə və materialın daha asan mənimsənilməsi üçün məĢğələlərdə 

variativ strukturdan istifadə etmək lazımdır, yəni müxtəlif növ məĢğələlərdən: tematik, inteqrativ və s. 

 

Açar sözlər: variativ quruluĢ, tematik məĢğələ, inteqrativ məĢğələ  

 

Məlumdur ki, insanın formalaĢması, tərbiyəsi lap ilkin yaĢ dövrlərindən, demək olar ki, 

körpəlikdən baĢlanır. Bununla əlaqədar olaraq təhsil sisteminin bünövrəsini məktəbəqədər 

təhsil təĢkil edir. Gənc nəslin hərtərəfli inkiĢafında və Ģəxsiyyət kimi formalaĢmasında məktə-

bəqədər müəssisələrin üzərinə çox böyük məsuliyyət düĢür. Gələcək cəmiyyətdə yaĢayacaq 

vətəndaĢların bir Ģəxsiyyət kimi formalaĢmasının, hərtərəfli harmonik inkiĢafının əsası məktə-

bəqədər dövrdə qoyulur. Burada musiqi tərbiyəsinin rolu danılmazdır. 

Məktəbəqədər müəssisələrdə uĢaqların musiqi tərbiyəsində əsas təlim iĢ forması musiqi 

məĢğələsidir ki, bunların gediĢatı zamanı hər bir uĢağın hərtərəfli tərbiyəsi və musiqi qabiliy-

yətlərinin formalaĢdırılması müntəzəm və məqsədyönlü Ģəkildə aparılır.  

MəĢğələlərdə müxtəlif fəaliyyət növləri növbələnir (oxuma, ritmika, musiqini dinləmə, 

uĢaq alətlərində ifa, musiqi savadı elementləri ilə tanıĢlıq) və bununla da uĢaqların musiqi qa-

biliyyətlərinin hərtərəfli inkiĢafı təmin olunur. MəĢğələlərdə uĢaq Ģəxsiyyətinin bir çox müs-

bət keyfiyyətlərinin tərbiyəsi baĢ verir. Onlar uĢaqları Ģərikli sevinc, estetik həyəcan, ümumi 

fəaliyyətdə birləĢdirir, davranıĢ mədəniyyətini aĢılayır, əqli iĢi, diqqəti, təĢəbbüsü və yaradıcı 

yanaĢmanı tələb edir. Musiqi məĢğələləri Ģübhəsiz uĢaqların digər təĢkilat formalarına təsir 

göstərir. MəĢğələlərdə aldıqları bilik, bacarıq və vərdiĢlərin sayəsində uĢaqların müstəqil 

fəaliyyəti daha fəal keçir. MəĢğələlərdə öyrənilən mahnı və rəqslər ifadəli və təbii ifa olundu-

ğu zaman bayram Ģənlikləri və əyləncələr daha uğurlu keçir. 

Musiqi məĢğələləri bütün qrupla eyni vaxtda aparılır. Onların quruluĢu və məzmunu tə-

lim məqsədlərindən və uĢaqların yaĢlarından asılıdır. Həyatın birinci ili hazırlıq mərhələsi ki-

mi qəbul edilir. O, uĢağın böyüklərlə fəal ünsiyyətinə əsaslanır. YaĢyarımlıq uĢaqlarla məĢğə-

lələr 10-13 dəqiqə əvvəl kiçik qruplarla, sonra isə hamı ilə birgə aparılır. Kiçik qruplardan    

(2 yaĢ) baĢlayaraq bütün sonrakı qruplarda məĢğələ həftədə iki dəfə aparılır. 

Musiqi məĢğələləri öz spesifik cəhətləri ilə fərqlənir. Digər məĢğələlərdən onlar ilk növ-

bədə öz strukturu ilə fərqlənir. Buraya bir neçə fəaliyyət növü daxildir: mahnı oxuma, musiqi-

ni dinləmə, ritmika, uĢaq musiqi alətlərində ifa, musiqi savadının elementlərilə tanıĢlıq. Bu 

fəaliyyət növləri üzrə biliklərin həcmi hər bir yaĢ qrupu üçün nəzərdə tutulan proqram tələblə-

ri və musiqi tərbiyəsinin vəzifələri ilə müəyyənləĢdirilir. Bütün yaĢ qruplarında iĢ eyni məsə-

lələri həll edir, lakin tapĢırıqlar tədricən mürəkkəbləĢir və bununla da musiqi tərbiyəsində də 

davamlılıq prinsipi həyata keçirilir. 

https://orcid.org/
http://az.wikipedia.org/wiki/Az%C9%99rbaycan_D%C3%B6vl%C9%99t_Pedaqoji_Universiteti
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Hər bir fəaliyyət növünə dair proqrama müəyyən həcmdə praktiki bacarıq və vərdiĢlər da-

xildir. Məsələn, xorla mahnı oxuma fəaliyyəti vokal-xor əsasları üzərində qurulur: vokal vər-

diĢləri (səsyaranma, diksiya, nəfəs) və xor vərdiĢləri (intonasiyanın təmizliyi, kök, ansambl).  

Musiqili-ritmik hərəkətlər musiqi obrazlarının qavranılması və onların hərəkətlərdə ifa-

də edilməsi bacarığına əsaslanaraq qurulur. Musiqili-ritmik vərdiĢlər emosional həssaslığı, 

musiqili obrazların və tempin, ritmin dəyiĢməsinə reaksiyanı inkiĢaf etdirən məĢğələləri daxil 

edir. UĢaq musiqi alətlərində təlimin məzmunu müxtəlif alətlərlə, onların quruluĢu ilə tanıĢlığı 

daxil edir. Musiqini dinləmə musiqini qavrama bacarığının inkiĢafını və musiqi əsərləri ilə ta-

nıĢlığı özünə daxil edir. UĢaqların musiqi təcrübəsi zənginləĢir, onlar xalq musiqisinin müxtə-

lif janrları, müasir və klassik bəstəkarlarının əsərləri ilə tanıĢ olurlar. UĢaqlar musiqi təəssü-

ratlarını toplayırlar.  

Musiqini qavrama vərdiĢlərinin mənimsənilməsi musiqini dinləmə mədəniyyətinin əsas-

larının formalaĢdırılmasına təkan verir: əsəri axıra kimi dinləmək, onları tanımaq, hissələrini 

ayırd etmək, vokal və instrumental musiqini və onun janrlarını fərqləndirmək. 

Musiqi tərbiyəsi və savadı məsələləri təlim prosesində həll olunur. UĢaqlarla musiqi ba-

rəsində söhbət aparılır, onlar ifadəlilik vasitələrilə tanıĢ olur, onların diqqəti əsərin forması, 

xarakteri, hissələrin təzadlığı və s. məsələlərə yönəldilir. UĢaqlar bəzi anlayıĢları yadda saxla-

yır, məsələn, “musiqi giriĢi”, “kuplet”, “bənd”, “nəqarət”, “musiqi cümləsi” və s. Əsas məsələ 

– musiqinin qavranılması, oxuma, rəqs və ifa sahəsində hərəkətlərə, bacarıq və vərdiĢlərə 

praktiki yiyələnmədir. Əgər uĢaqlar tapĢırıqları baĢa düĢürsə, onları asanlıqla həll edir. Məsə-

lən, ifadəliliyə nail olmaq üçün laylanı mülayim, sakit, axıcı, tələsmədən ifa etmək lazımdır. 

Bu vərdiĢə öyrənərkən uĢaqlar eyni zamanda musiqinin xarakteri, məzmunu barəsində bəzi 

məlumatları alırlar.  

MəĢğələlərin məzmununu açıqlayan bəzi ümumi məsələləri araĢdıraq. Digər məĢğələ-

lərdə olduğu kimi, musiqi məĢğələlərində də ümumtərbiyəvi iĢ aparılır, habelə uĢaqların xüsu-

si qabiliyyətləri inkiĢaf etdirilir, təlim materialına qarĢı yaradıcı, təĢəbbüskar yanaĢma forma-

laĢdırılır. Qrupdan qrupa doğru mənimsənilmiĢ vərdiĢlərin keyfiyyətinə qarĢı tələblər mürək-

kəbləĢir və artır.  

Digər məĢğələlərdən (təsviri incəsənət, say və s.) musiqi məĢğələlərini fərqləndirən cə-

hət odur ki, uĢaqlara bir neçə fəaliyyət növlərini birdən öyrədirlər (oxuma, rəqs və s.). Qeyd 

etmək lazımdır ki, idman məĢğələləri də özündə müxtəlif fəaliyyət növlərini birləĢdirir (gim-

nastik hərəkətlər, oyunlar, yürüĢlər və düzülüĢlər), lakin onlar yalnız hərəkət sahəsinin inkiĢa-

fına qulluq edir. Musiqi məĢğələlərinin qurulması çətinliyi bundadır ki, müxtəlif xarakterli və 

məzmunlu əsərlər səsləndirilərkən müəllim mahiranə Ģəkildə uĢaqların emosional ruh yüksək-

liyini azaltmadan, onların diqqətini bir fəaliyyət növündən digərinə yönəltməlidir.  

Digər çətinlik – ardıcıl Ģəkildə təlim materialının öyrədilməsi: ilkin tanıĢlıq, təlim prose-

sində vərdiĢlərin mənimsənilməsi, təkrar, möhkəmlətmə və öyrənilənlərin ifası. Bir məĢğələdə 

bu və ya digər əsərin öyrənilməsi mərhələləri eyni olmaya bilər. Məsələn, üzərində iĢ aparılan 

üç mahnıdan biri yaxĢı mənimsənilib və ifadəli oxunur, o biri ilk dəfə dinlənilir, üçüncüsü isə 

hələ öyrənilmə prosesindədir. Musiqili-ritmik hərəkət və rəqslərin təlimi prosesi də analojidir: 

yeni rəqsdə uĢaqlar onun ayrı-ayrı elementlərini öyrənir, tanıĢ musiqili oyununu isə təkrar 

edirlər. 

Musiqi məĢğələsini qurarkən, müəllim aĢağıdakı tələbləri nəzərə almalıdır:  

– uĢaqların əqli, fiziki və emosional yüklənməsini;  

– fəaliyyət növlərinin və öyrənilən repertuarın ardıcıl Ģəkildə paylaĢdırılmasını; 

– musiqi qabiliyyətlərinin inkiĢafında, vərdiĢ və biliklərin mənimsənilməsində ardıcıllıq 

prinsipinin gözlənilməsi; 

– variantlılıq və uĢaqların yaĢ imkanlarına uyğunluq. 

Ġndi də bəzi məsələlər üzərində dayanaraq, bunları araĢdıraq. 
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Təlim materialı çətinlik dərəcəsinə görə fərqlənir. Böyük əqli fəallığı, diqqəti tələb edən 

tapĢırıqları uĢaqlara məĢğələnin əvvəlində vermək lazımdır. MəĢğələnin gediĢatında da yük-

lənmə dərəcəsini nəzərə almaq lazımdır. Məsələn, mahnı oxumaqdan əvvəl çətin fiziki tapĢı-

rıqları yerinə yetirmək olmaz, çünki onlar nəfəsi pozaraq keyfiyyətli oxu prosesinə maneə 

olur. MəĢğələnin sonuna yaxın da hərəkətlərin intensivliyini azaltmaq gərəkdir. Fəaliyyətin 

xarakteri uĢaqlarda müxtəlif emosiyalar yaradır. ġən, maraqlı oyun fəallığı artırır, buna görə 

onu məĢğələnin əvvəlində deyil, daha mürəkkəb tapĢırıqların yerinə yetirilməsindən sonra 

vermək faydalıdır. 

Təlim təcrübəsində müxtəlif fəaliyyət növlərinin aĢağıda göstərilən ardıcıllığı məqsədə-

uyğun sayılır: məĢğələnin əvvəlində kiçik musiqili-ritmik tapĢırıqlar verilir (rəqsin arı-ayrı 

elementləri, düzülüĢlər). Bu hərəkətlər uĢaqların diqqətini təĢkil edir və onları eĢitmə diqqətini 

tələb edən tapĢırıqlara hazırlayır. Bunlardan sonra uĢaqlar oturub, musiqini dinləyir və mahnı 

oxuyurlar. Oxuma prosesi özünə müxtəlif vokal məĢğələlərinin, yaradıcı tapĢırıqların, musiqi-

li eĢitmə qabiliyyətlərini inkiĢaf etdirən tapĢırıqların yerinə yetirilməsini də daxil edir. Təli-

min növbəti mərhələsində oyun, Ģən rəqs formasında musiqili-ritmik fəaliyyət həyata keçirilir. 

Gördüyümüz kimi, sakit tapĢırıqlar dinamik tapĢırıqlarla növbələnir və bununla da fiziki yük-

lənmə müntəzəm Ģəkildə paylaĢdırılır. 

MəĢğələnin quruluĢunu dəyiĢdirərək, müxtəlif variantlarda vermək lazımdır. MəĢğələ-

nin əsasına müəyyən bir mövzu qoyula bilər, məsələn marĢ ya rəqs janrı ilə tanıĢlıq və yaxud 

musiqi ifadəlilik elementlərinin (temp, registr və s.) mənimsənilməsi. Belədə musiqinin dinlə-

nilməsi, oxuma, ritmik hərəkətlər vaxtı müəllim elə priyomlar istifadə etməlidir ki, onlar se-

çilmiĢ mövzuya uyğun olsun. Bu tipli məĢğələlərə tematik məĢğələ deyilir.  

Nəhayət, kompleksli (və ya inteqrativ) məĢğələ tipi də mövcuddur ki, burada mövzunun 

açıqlanması təkcə musiqi ilə deyil, həmçinin təsviri incəsənət, ədəbiyyat vasitəsilə həyata ke-

çirilir. Bu tip məĢğələnin əsasında bədii obraz durur ki, onun xarakterik cəhətləri həm musiqi-

də, həm rəsmdə, həm poeziyada, həm teatrlaĢdırılmıĢ səhnədə əks olunur. Ümumi tərbiyəvi 

vəzifə və məqsədlər də bu tip məĢğələnin birləĢdirici elementi kimi çıxıĢ edir (“kosmosla ta-

nıĢlıq”, “baharın gəliĢi”, “doğma ordumuz” və s.). Beləliklə, məĢğələlərin variativ quruluĢu 

uĢaqların bədii təcrübəsini zənginləĢdirir.  

MəĢğələnin strukturu çevik olmalıdır və uĢaqların yaĢından, məzmundan, materialın xüsu-

siyyətlərindən asılı olaraq dəyiĢdirilə bilməlidir. MəĢğələni mahnı oxumadan və ya dinləmədən də 

baĢlamaq olar. Kiçik qruplarda məĢğələlər daha azad, oyun xarakterini daĢımalıdır. Müəllim 

məĢğələlərin quruluĢu barəsində düĢündükdə fəallıq və yaradıcılıq nümayiĢ etdirməlidir.  

Pedaqoji prosesin təĢkilinin ən vacib Ģərtlərindən biri onun planlaĢdırılmasıdır. Musiqi məĢ-

ğələləri cari və perspektiv tərbiyəvi və təlim məsələlərini nəzərə alaraq planlaĢdırılmalıdır.  

Perspektiv planlaĢdırma (illik plan) mahnı, rəqs və ya oyunun öyrədilməsinin ardıcıllığı-

nı müəllimə təsəvvür etməyə kömək edir, repertuarın tədricən mürəkkəbləĢməsini göstərir. 

Musiqi rəhbəri müxtəlif yaĢ qruplarında iĢ aparır və perspektiv planlaĢdırma bütün uĢaqların 

musiqi tərbiyəsini həyata keçirməyə kömək edir.  

Cari planlaĢdırma (təqvim planı) isə hər bir dərsin planlaĢdırılmasını nəzərdə tutur. Belə 

plan 1-2 həftə üçün qurulur. Buraya cari dərsin proqram tələbləri, repertuar və bəzi əhəmiy-

yətli metodik priyomlar daxil olunur. Müəllim çalıĢmalıdır ki, təlim müntəzəm və səlis Ģəkil-

də həyata keçirilsin. 

Təqvim planda hər bir məĢğələnin nəticələri öz əksini tapmalıdır. O, formal olmamalı-

dır. Burada uĢaqlar nəyi yaxĢı mənimsəyib, nədə isə çətinlik çəkirlər, hansı əlavə tapĢırıqlar 

lazımdır qeyd olunmalıdır. Həmçinin uĢaqların adları da qeyd olunmalıdır ki, onların inkiĢafı-

nı müĢahidə etmək mümkün olsun. Məsələn, rəqsin elementinin yerinə yetirilməsi zamanı on-

ların adları qarĢısında Ģərti iĢarələr (+ və ya -) qoyula bilər ki, bunlar ifanın və ya cavabların 

keyfiyyətini göstərsin.  
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Ġlin sonunda il boyu proqram üzrə aparılan iĢin nəticələri göstərilir. UĢaqlar tapĢırıqları 

yerinə yetirir və bunula da müxtəlif musiqi fəaliyyət növləri üzrə (oxuma, dinləmə, ritmika) 

onların musiqi inkiĢafının səviyyəsi müəyyənləĢdirilir.  

Elmi nəticəsi. Beləliklə, musiqi məĢğələləri digər məĢğələlərdən öz spesifik quruluĢu ilə 

fərqlənir. Buraya bir neçə fəaliyyət növü daxildir. Məktəbəqədər müəssisələrdə musiqi tərbiyəsi 

üzrə iĢ planlı Ģəkildə aparılmalıdır, musiqi məĢğələləri variativ struktura malik olmalıdır ki, 

uĢaqların musiqiyə marağı artsın və öyrənilən materialı onlar daha asan mənimsəyə bilsinlər.  

Elmi yeniliyi. Məqalədə uĢaq bağçalarının musiqi məĢğələlərinə kompleksli yanaĢma 

təklif olunur, yəni məĢğələlərin variativ strukturu.  

Tətbiqi əhəmiyyəti. Məqalədə verilən tövsiyələr uĢaq bağçalarında çalıĢan musiqi müəl-

limlərinə metodiki cəhətdən, eləcə də bu sahədə tədqiqat aparan gənc musiqiçi-alimlərə bir 

mənbə kimi yardım edə bilər. 
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A.H.Garibova 

Features of Music Lessons in Kindergarten 

Summary 

 

The article examines the content and structure of music lessons in kindergarten. It is stated that 

the main work on music education in preschool institutions is carried out mainly in music lessons. 

During lessons, various types of activities (singing, rhythm, listening to music, playing children's 

instruments, familiarization with elements of musical literacy) alternate, and this ensures the 

comprehensive development of children's musical abilities. In order for children to be interested and to 

learn the material more easily, it is necessary to use a variable structure of lessons, i.e. to use different 

types of lessons: thematic, integrative, etc. 

Key words: education, integration, updating (mainstreaming), inclusion, equal treatment, special 

conditions 
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Особенности музыкальных занятий в детском саду 

Резюме 

 

В статье рассматриваются вопросы содержания и структуры музыкальных занятий в 

детском саду. Здесь указывается, что основная работа по музыкальному воспитанию в дош-

кольных учреждениях проводится в основном на музыкальных занятиях. На занятиях различ-

ные виды деятельности (пение, ритмика, слушание музыки, игра на детских инструментах, зна-

комство с элементами музыкальной грамоты) чередуются, и это обеспечивает всестороннее 

развитие музыкальных способностей детей. Чтобы детям было интересно, и они легче усваива-

ли материал, нужно использовать вариативную структуру занятий, т.е. использовать разные 

виды занятий: тематические, интегративные и т.д.  
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“HƏYAT BĠLGĠSĠ” FƏNNĠNĠN TƏDRĠSĠNDƏ  

TƏLĠM METODLARININ TƏTBĠQĠ 
 
Annotasiya. Məqalədə “Həyat bilgisi” fənninin ən mühüm vəzifələrindən biri təbiət və cəmiyyət elmləri-

nin predmeti arasındakı əlaqə nəzərdən keçirilir. Qeyd olunur ki, güclü Azərbaycan konsepsiyasının ger-

çəkləĢməsində yüksək ixtisaslı, savadlı və dünyagörüĢlü müəllimlər tələb edilir. Həyat bilgisi dərslərində 

müxtəlif fəaliyyətlərin planlaĢdırılmasının əsasında psixoloji ideyalar dayandığı üçün, müəllim uĢaqların 

idrak proseslərinin gediĢatının xüsusiyyətlərini, Ģagirdlərin psixikasının inkiĢaf qanunauyğunluqlarını öy-

rənən psixologiya elmini yaxĢı bilməlidir.  
 

Açar sözlər: həyat bilgisi fənni, tədris metodları, metodların təsnifatı, müasir dərs, ekoloji maarifləndirmə 

 

Ġbtidai təhsilin həyata keçirilməsi yüksək ixtisaslı, savadlı və dünyagörüĢlü müəllimlər 

tələb edir. “Həyat bilgisi və onun tədrisi metodikası” fənninin ən mühüm vəzifələrindən biri 

təbiət və cəmiyyət elmlərinin predmeti arasındakı əlaqənin aydınlaĢdırılması və bunun əsasın-

da tədris materialının seçilməsidir. 

Məlum olduğu kimi, 2024-cü ilin 11-24 noyabr tarixində Azərbaycanda geniĢmiqyaslı 

COP29 konfransının keçirilməsi əyani olaraq təsdiqlədi ki, ölkəmiz yaĢıl siyasətə keçid kursu 

götürüb və iqlim dəyiĢikliyi ilə mübarizə və bu dəyiĢikliyin nəticələrinin azaldılması həyatı-

mızın hər bir sahəsini dəyiĢdirir. Bununla əlaqədar olaraq, iqlim sammitində ekoloji maarif-

ləndirmə ilə bağlı bir neçə əlamətdar hadisə, eləcə də bu və ya digər Ģəkildə bu məsələyə 

toxunan görüĢlər keçirilib. 

Ölkəmizdə son yeddi ildə iqlim dəyiĢikliyi və ekoloji maarifləndirmə məsələlərinin mil-

li gündəliyə inteqrasiyası istiqamətində addımlar atılıb. Bu barədə Azərbaycanın Elm və Təh-

sil naziri Emin Əmrullayev təhsilin yaĢıllaĢdırılması və iqlim savadlılığının artırılması möv-

zusunda keçirilən dəyirmi masada çıxıĢı zamanı deyib. O vurğulayıb ki, dəyiĢikliklər təhsil-

dən baĢlayır. Beləliklə, yerli coğrafiya kurikulumunun standartlarının 25%-dən çoxu birbaĢa 

iqlim sistemləri və davamlı inkiĢafla bağlıdır. 

Eyni zamanda, məlumat məktəblilərin yaĢ xüsusiyyətləri nəzərə alınmaqla diqqətlə seçi-

lir. Biliyin strukturu və mövzuda onların təqdim edilməsi forması dünyanın idrak metoduna 

xas olan ümumi pedaqoji və spesifik prinsiplərlə müəyyən edilir.  

Həyat bilgisi və onun tədrisi metodikası məktəbdəki “Həyat bilgisi” fənninin xüsusiy-

yətlərinə görə kiçikyaĢlı Ģagirdlərin öyrənmə və inkiĢaf prosesi sistemi haqqında elmdir. Bu 

problemlərin həlli “Həyat bilgisi və onun tədrisi metodikası” fənninin bağlı olduğu müxtəlif 

elmlərin biliklərinin inteqrasiyasını tələb edir. Həyat bilgisi və onun tədrisi metodikası bir çox 

elmlərlə və hər Ģeydən əvvəl yuxarıda qeyd olunan təbiət elmləri ilə sıx bağlıdır. Təbiət elm-

ləri gələcək ibtidai sinif müəllimlərinin ixtiyarına təkcə “Həyat bilgisi” üzrə məktəb fənninin 

qurulması üçün elmi material deyil, həm də təbiəti öyrənmək üsullarını verir. 

Fəlsəfə istənilən elmin, o cümlədən dünyanın idrak metodlarının metodoloji əsasını təĢ-

kil edir. O, idrakın ümumi prinsipləri və üsulları sistemini iĢləyib hazırlayır. Fəlsəfi fikirlər el-
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mi tədqiqatın istiqamətini müəyyən edir. Biliyin dialektik nəzəriyyəsi əsasında təbiətĢünaslıq 

anlayıĢlarının formalaĢması və inkiĢafının metodikası hazırlanır. Metodikanın “təlim məz-mu-

nu”, “öyrənmə formaları”, “tədris metodları” kimi əsas anlayıĢlarını müəyyən edərkən onların 

fəlsəfi mənĢəyini asanlıqla aĢkar etmək olar. 

Daha ənənəvi əlaqə “Həyat bilgisi və onun tədrisi metodikası” fənninin pedaqogika ilə 

əlaqəsidir. Pedaqogika metodikanı didaktik və təhsil nəzəriyyəsi bilikləri ilə zənginləĢdirir. 

Didaktika öyrənmənin nəzəri əsaslarını inkiĢaf etdirir. O bütün məktəb fənləri üçün ümumi 

olan təhsilin prinsiplərini, metodlarını, vasitələrini və formalarını vurğulayır. Metodika nəzə-

riyyəsini təlim və tərbiyənin ümumi nəzəriyyələrindən ayrı qurmaq mümkün deyil. 

Müasir pedaqoji konsepsiyalar metodika elminin inkiĢafına böyük təsir göstərir. Hazır-

da Həyat bilgisi və onun tədrisi metodikası fənnində öyrətmənin inkiĢafetdirici pedaqoji tex-

nologiyalarına əsaslanan bir neçə alternativ inkiĢaf istiqamətləri yaranmıĢdır. Təlim texnolo-

giyaları dedikdə, optimal təlim sistemlərinin layihələndirilməsi, təhsil proseslərinin konstruk-

siyası ilə məĢğul olan “yeni pedaqoji istiqamət" baĢa düĢülür. Ehtimal olunur ki, pedaqoji tex-

nologiya istənilən müəllim tərəfindən yaradıla bilər. 

“Həyat bilgisi və onun tədrisi metodikası” fənninin metodoloji əsaslarını hazırlayarkən 

kiçikyaĢlı Ģagirdlərin psixikasının inkiĢaf qanunauyğunluqlarını öyrənən psixologiya elminə 

müraciət etməmək mümkün deyil. Həyat bilgisi dərslərində müxtəlif fəaliyyətlərin planlaĢdı-

rılmasının əsasında psixoloji ideyalar dayanır. Müəllimin uĢaqların idrak proseslərinin gediĢa-

tının xüsusiyyətlərini bilməsi xüsusilə vacibdir. Bu, tələbələrin Ģüurunda təsəvvür və anlayıĢ-

ların formalaĢma Ģərtlərini müəyyən etməyə kömək edəcəkdir. 

Tədris prinsiplərinin, metodlarının, formalarının və vasitələrinin düzgün seçilməsinin 

meyarı tədris materialının mənimsənilməsində yaĢ xüsusiyyətlərinin nəzərə alınmasıdır. 

Tədris metodları Ģagirdlərin təcrübə və idrak qabiliyyətlərinin inkiĢaf səviyyəsinə uyğun ola-

raq dəyiĢir. 

Tədris metodu nədir? Pedaqogikada bu terminin çoxlu tərifləri var. Məsələn, məĢhur 

sovet pedaqoqu Yuri Babanski tədris metodunu “müəllim və Ģagirdlərin mütəĢəkkil, bir-biri 

ilə əlaqəli fəaliyyətinin metodu, təlim prosesində təhsil, tərbiyə və inkiĢaf problemlərinin həl-

linə yönəlmiĢ fəaliyyət” (4, s. 98) adlandırmıĢdır.  

Sovet və rus pedaqoqu Ġsaak Lerner “Tədris metodlarının didaktik əsasları” kitabında bu 

konsepsiyanı belə göstərmiĢdir: "Tədris metodu, Ģagirdin idrak və praktik fəaliyyətini təĢkil 

edən, davamlı olaraq təhsil məzmununun mənimsənilməsinə, yəni təlim məqsədlərinə çatma-

sına səbəb olan müəllimin ardıcıl hərəkətləri sistemidir" (6, s. 108). 

Təriflər təfərrüatlı Ģəkildə fərqlənə bilər, lakin fundamental aspektlər üzrə razılaĢır: 

tədris metodu həmiĢə təlim məqsədlərinə nail olmaq üçün müəllim və Ģagirdin mütəĢəkkil 

fəaliyyətini nəzərdə tutur. Tədris metodları sosial, mədəni və texnoloji kontekstlə sıx bağlı ol-

duğundan zamanla dəyiĢir. Məsələn, bəĢəriyyətin inkiĢafının ilkin mərhələlərində təqlid üsulu 

üstünlük təĢkil edirdi: ibtidai icmanın gənc üzvləri öz ağsaqqallarını müĢahidə edir və bununla 

da əmək alətləri yaratmağı, yemək əldə etməyi və s. Dilin yaranması nəslini Ģifahi Ģəkildə 

öyrətməyə imkan verdi. Yazı və daha sonra kitab çapı kitab oxumağı təhsilin əsas üsulların-

dan biri kimi möhkəmləndirdi. Və əlbəttə ki, kompüterlərin və internetin ixtirası insanların 

necə öyrətmə və öyrənmələrində də rol oynadı. 

Filosoflar bütün dövrlərdə ən təsirli təlim üsullarını axtarmıĢ və tətbiq etmiĢlər. Məsələn, 

Sokrat evristik metodun banisi oldu, bu metodda müəllim Ģagirdə sadəcə biliyi ötürmür, həm də 

xüsusi qurulmuĢ söhbətin köməyi ilə ona müstəqil Ģəkildə bu biliyi tapmağa kömək edir.  

Metodları tərz ilə qarıĢdırmaq olmaz. Hər bir metod fərdi elementlərdən – metodoloji 

(və ya didaktik) üsullardan ibarətdir. Məsələn, mühazirə tədris metodudur, müəllimin əsas 

məqamları lövhəyə yazması və tələbənin qeydlər aparması isə tərzdir. 

Eyni tərzlər müxtəlif metodlarla həyata keçirilə bilər. Eyni zamanda, müxtəlif müəllim-

lər müxtəlif tərzləri və onların birləĢmələrini eyni metodlara daxil edə bilərlər. Məsələn, 
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kitabla iĢləmək ucadan oxumaq, mətni yadda saxlamaq, suala cavab axtarmaq, illüstrasiyanı 

təsvir etmək və s. kimi üsullardan ibarət ola bilər. 

 Metod anlayıĢı həm də metodologiya və tərz anlayıĢları ilə bağlıdır. Metoddan fərqli 

olaraq, tərzlər bir-birindən fərqlənə bilər, tədris metodologiyası xüsusi alqoritmlər və qaydalar 

toplusunu nəzərdə tutur. Əgər bir metod müxtəlif tədris anlayıĢlarında istifadə oluna bilərsə, o 

zaman metodologiyanın müəyyən nəzəri əsası var.  

 Fəlsəfi ensiklopedik lüğətə görə metodologiya isə “nəzəri və təcrübi fəaliyyətin təĢkili 

və qurulması prinsipləri və metodları sistemi, habelə bu sistem haqqında təlimdir”. Yəni təhsi-

lin metodologiyasına pedaqoji və təhsil fəaliyyətinin metodları və digər aspektləri daxil ola-

caqdır. Məsələn, öyrənmə tərzi mahiyyətcə bir metoddur. 

Tədris metodlarının təsnifatı. Pedaqogikada hələ də tədris metodlarının təsnifatı və sis-

temləĢdirilməsinə ümumi qəbul edilmiĢ yanaĢma yoxdur. Yəqin ona görə ki, təlim prosesinin 

özü bir-biri ilə əlaqəli çoxlu elementlərdən ibarətdir və ona həm müəllim, həm də Ģagird tərə-

findən baxmaq lazımdır. 

Buna görə də, bütün müxtəlif üsulları müəyyən bir sistemə gətirməyə çalıĢan tədqiqatçı-

lar təsnifat üçün müxtəlif əsaslar seçirlər. 

Didaktik tapĢırıqlara görə: biliklərin mənimsənilməsi, bacarıq və bacarıqların inkiĢafı, 

biliklərin tətbiqi, yaradıcı fəaliyyət, bilik, bacarıq və bacarıqların möhkəmləndirilməsi və sı-

naqdan keçirilməsi üsulları mövcuddur.  

 Ġnformasiyanın ötürülməsi mənbəyinə görə metodların təsnifatı:  

 Ģifahi (mühazirə, müzakirə, dərsliklə iĢləmək);  

 vizual (illüstrasiya və diaqramlarla iĢləmək, videoya baxmaq); 

 praktiki (məsələlərin həlli, laboratoriya iĢləri, didaktik oyunlar) ola bilər.  
Tələbələrin idrak fəaliyyətinin xarakterinə görə:  

 informasiya-reseptiv metod (müəllim tələbələrə məlumat ötürərkən); 

 reproduktiv (tələbə müəllimin nümunəsi ilə hərəkətlər edir);  

 problemli təqdimat üsulu (müəllim problemi formalaĢdırır və göstərir, onun həlli üçün 
məntiqi addımlar atır);  

 evristik (müəllim problemi fərdi tapĢırıqlara ayırır, tələbələr isə onları həll edir);  

 tədqiqat (tələbələr onlar üçün yeni olan problemlərin həlli yollarını axtarır). (6, s. 180]. 
Ġnformasiyanın təqdim edilməsi və qavranılması məntiqinə görə: induktiv üsullar (müəl-

lim əvvəlcə konkret faktları təqdim edir, sonra isə ümumi müddəaları səsləndirir və ya tələbələr 

ümumi düstura çatmaq üçün problemləri həll edir) və deduktiv üsullar (mücərrəd anlayıĢlardan 

və ya ümumi qanunlardan, tələbələr konkret nəticələrə, nəzəriyyədən problemin həllinə keçir). 

Yuri Babanski vahid yanaĢmaya meyilli idi və müəyyən dərəcədə bütün digər təsnifatla-

rı birləĢdirən öz sistemini təklif edirdi. Beləliklə, Babanskinin konsepsiyasına görə, tədris me-

todları üç böyük qrupa bölünür: 

 tədris və idrak fəaliyyətinin təĢkili və həyata keçirilməsi üsulları (Ģifahi, vizual və 
praktiki, induktiv və deduktiv, reproduktiv və problem-axtarıĢ, müstəqil iĢ üsulları); 

 tədris və idrak fəaliyyətinin stimullaĢdırılması və həvəsləndirilməsi üsulları (idrak 
marağının cəlb edilməsi və formalaĢdırılması üsulları, habelə həvəsləndirmə və töhmət 

metodları – təlimin nəticəsi üçün məsuliyyəti inkiĢaf etdirmək); 

 tədris və idrak fəaliyyətinin effektivliyinə və özünə nəzarət üsulları (Ģifahi və yazılı 
nəzarət üsulları, laboratoriya testləri, kompüter testləri) (Yuri Babanski, 1985, s. 76). 

Qeyd etmək lazımdır ki, bu üsullar bütün fənlər üçün ümumidir, lakin praktikada onlar 

müəyyən bir fənn üçün ən uyğun formanı ala bilirlər. Məsələn, Lerner və Skatkinin təsnifatın-

dan istifadə etsək, reproduktiv üsul ya müəllimdən sonra xarici dildə ifadələrin təkrarlanması, 

ya da nümunədən istifadə edərək hər hansı bir təcrübənin aparılması ola bilər. 
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Məqalənin elmi nəticəsi. Müasir təlimin aktiv metodlarından istifadə zamanı passiv me-

todlardan fərqli olaraq, Ģagird sadəcə olaraq müəllimi dinləmir və ya dərsliyi oxumur, idrak 

iĢini özü həyata keçirir. Bundan əlavə, bu üsullar müxtəlif fənlərdən bilik və bacarıqları bir-

ləĢdirərək yumĢaq bacarıqların inkiĢafına kömək edir. 

Ümumi təhsilini baĢa vurmuĢ Ģagirdin sadalanan bacarıqları – ümumi təlim nəticələri 

ümumtəhsil məktəblərində tədris olunan bütün fənlərin tədrisi prosesində hədəflənən nəticələrin 

sintezi, dialektik vahidləĢməsi kimi formalaĢır. UĢağın yaradıcılıq imkanlarının üzə çıxarılması 

və bunların reallaĢdırılması, Ģəxsiyyətinin formalaĢması üçün əlveriĢli Ģəraitin yaradılması 

təhsilin baĢlıca məqsədlərindəndir. “Həyat bilgisi” fənninin məqsədi Ģagirdlərə təbiət və cəmiy-

yət haqqında, elmin əldə etdiyi faktlar, təbiət və cəmiyyətdəki qanunauyğunluqlar haqqında ele-

mentar məlumatlar vermək, tədqiqat iĢinin ən sadə vərdiĢlərini formalaĢdırmaqdan ibarətdir. 

Eyni zamanda, məlumat məktəblilərin yaĢ xüsusiyyətləri nəzərə alınmaqla seçilir. 

“Müasir dərs” anlamında “müasir” sözünün özünəməxsus evristik mənası var. “Müasir 

dərs” – “bugünkü dərs” demək deyildir. Zamanın uğurlarına söykənən dərsə müasir dərs deyi-

lir. Bu anlamda, adətən, bir-biri ilə üzvi surətdə bağlı olan iki cəhəti ayırd edirlər. Çox vaxt 

müasir dərs dedikdə, onu təkcə dərsin elmi-nəzəri səviyyəsini yüksəltmək, müasirləĢdirmək 

kimi baĢa düĢürlər. Dərs özünün elmi-nəzəri səviyyəsinə görə zəmanənin uğurlarını əks etdir-

məlidir. Bu Ģəksizdir. Lakin müasir dərs anlamını təkcə bu kökdə izah etmək birtərəfli olardı. 

Söhbət pedaqoji fenomendən gedir. “Müasir” sözü də məhz dərsi səciyyələndirir. Bu, istər 

psixoloji və pedaqoji, istərsə də dilçilik baxımından belədir. Dərs təkcə özünün elmi-nəzəri 

səviyyəsinə görə deyil, həm də pedaqoji konsepsiyasına – yeni pedaqoji təfəkkür ölçüləri ilə 

qurulmasına görə müasir olur. Təlim materialının məzmun və vasitələrinə Ģagirdin münasibə-

tində stasionarlıq və ya problemlik təzahür edə bilər.  

Məqalənin tətbiqi əhəmiyyəti. Əsas standartın funksiyası müəyyən olunan təlim nəticələrini 

məzmun xətləri üzrə ümumi Ģəkildə izah etməklə bağlıdır. Alt standartlar: təlim məqsədlərinin də-

qiq müəyyən olunması üçün etibarlı zəmin yaradır; təlim strategiyalarının düzgün seçilməsində 

mühüm rol oynayır; təlimdə inteqrativliyi təmin edir; təlimin məzmununun davamlı inkiĢafını tə-

min edir; sinif və fənlər üzrə summativ qiymətləndirmənin aparılmasını təmin edir. 

Qeyd etməliyik ki, bəĢəriyyətin “YaĢıl evi” sayılan Yer kürəsində torpaq, hava, su çirk-

lənmiĢ, min hektarlarla meĢələr qırılmıĢ, dəniz və okeanların suyu çirkləndiyindən onların flora 

və faunasına ciddi ziyan vurulmuĢdur. Eyni zamanda çayların məcraları dəyiĢdirildiyindən, üzə-

rində bəndlər salındığından bəzi balıq növlərinin kökü kəsilmiĢ, qurudulan bataqlıqların, qırılan 

meĢələrin canlı aləminə hədsiz ziyan dəymiĢ, aparılan nüvə sınaqları, buraxılan kosmik peyklər, 

istifadə edilən freon qazı ozon qatını zəiflədərək yerdə radiasiyanın çoxalmasına səbəb olmuĢ-

dur. Bütün bunlar isə bir sıra sağalmaz xəstəliklərin törəməsi ilə nəticələnmiĢdir. Dərsdənkənar 

tədbirlərdə belə məlumatların Ģagirdlərə çatdırılması kiçikyaĢlı Ģagirdləri ölkəmizdə baĢ verən 

ekoloji fəlakətlərlə yanaĢı, beynəlxalq miqyasda baĢ verən ekoloji fəlakətlərlə də mübarizə apar-

mağa hazırlayır. Onlar dünyadakı ekoloji mühiti özlərinin yaĢıl evi kimi qəbul edir və həmin 

yaĢıl evi qorumaq uğrunda mübarizə aparmaq üçün hazır olduqlarını bəyan edirlər. Dərsdənkə-

nar tədbirlərdə Araz çayının suyunun ermənilər tərəfindən çirkləndirilməsi ilə bağlı informasi-

yalar kiçikyaĢlı məktəblilərdə əgər bir tərəfdən ermənilərin ekoloji bəlalar törətdikləri hərəkət-

lərinə qarĢı nifrət hissini artırırsa, digər tərəfdən erməni daĢnaklarının Qarabağda törətdikləri, 

sözlə ifadə edilməsi mümkün olmayan və ekoloji cəhətdən dünyada bənzərsiz fəlakətlərin iki 

qat nifrətlə qarĢılanmasına və böyük qəzəb hissi ilə ifadə edilməsinə səbəb olur. 

Məqalənin elmi yeniliyi. COP29 Konfransı zamanı Azərbaycan iki irimiqyaslı təĢəb-

büslə çıxıĢ etdi. Birincisi, Beynəlxalq Qiymətləndirmə Proqramı (PISA) vasitəsilə ekoloji sa-

vadlılığın qiymətləndirilməsinin həyata keçirilməsidir. Bu təĢəbbüs proqramına iqlim dəyiĢik-

liyi ilə yanaĢı, Ģagirdlərin oxu, riyaziyyat və təbiət elmləri üzrə biliklərin qiymətləndirilməsi 

də daxil olacaqdır. Beləliklə, Elm və Təhsil Nazirliyi ilə Ġqtisadi ƏməkdaĢlıq və ĠnkiĢaf TəĢki-

latı (OECD) arasında razılaĢmaya uyğun olaraq, çərçivə sənədinin və tədris materiallarının 
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hazırlanmasına baĢlanılacaqdır. Bu təĢəbbüsə mümkün qədər çox ölkənin qoĢulması, bizə ilk 

dəfə yaĢıl öyrənmə üzrə faktiki məlumat əldə etməyə imkan verəcəkdir.  

Ġkinci təklif isə təhsil müəssisələrinin növbəti illər üçün davamlılıq reytinqi, ekoloji 

maarifləndirmənin, xüsusilə müəllim hazırlığının təkmilləĢdirilməsinin tədqiqi və digər məsə-

lələr ilə bağlıdır.  
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minded teachers are needed to implement the concept of a strong Azerbaijan. Since psychological 

concepts are the basis for planning various types of activities in natural science lessons, the teacher 

must have a good knowledge of the science of psychology, which studies the characteristics of the 

course of cognitive processes in children and the patterns of development of the psyche of students. 
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GƏNCLƏRĠN SAĞLAMLIĞININ QORUNUB SAXLANILMASINDA  

FĠZĠKĠ TƏRBĠYƏNĠN ROLU 

 
Xülasə. Gənc nəslin fiziki və mənəvi cəhətdən hazırlıqlı yetiĢdirilməsi müasir həyatımızın ən aktual prob-

lemlərindən biridir. Hadisələrin çox tez-tez yönünü dəyiĢməsi və gözlənilməz xarakter alması övladları-

mızı lap erkən ilk yaĢlarından hərtərəfli yetiĢdirməyə bağlamağımızı vacib edir. Bu problemə cəmiyyətdə 

təhsil və təlim-tərbiyə proseslərində müəyyən qədər diqqətin ayrılmasına baxmayaraq, yenə də mühüm 

çatıĢmazlıqlar qalmaqdadır. Bir sıra tədqiqat iĢlərini aparılması zamanı məlum olmuĢdur ki, fiziki məĢğə-

lələr zamanı qazanılmıĢ nəticələr belə məĢğələlərin arası kəsildikdən sonra və yaxud tamamilə dayandı-

rıldıqda müəyyən müddətdən sonra qazanılmıĢ göstəricilər, hətta əvvəlkindən də aĢağı səviyyəyə düĢür. 

Belə bir sual meydana çıxır: məĢqlərin, fiziki tapĢırıqların və sağlam qidalanmanın nəticəsində bizim 

orqanizmimizdə nə baĢ verir? Məsələ burasındadır ki, insanın orqanizmi optimal çalıĢma və özünü tən-

zimlənmə qabiliyyətinə malikdir. 

Düzgün qidalanma və müntəzəm aparılan fiziki tapĢırıqlar bədənin düzgün tərbiyə olunmasına, onun 

ayrı-ayrı üzvləri arasında harmoniyanın yaranmasına, əzələ-sinir sisteminin güclənməsinə və kamilləĢ-

məsinə gətirib çıxarır. 

 

Açar sözlər: gənclər, fiziki tərbiyə, sağlamlıq, fiziki məĢğələ, orqanizm, hərəkət, qidalanma, əzələ-sinir 

sistemi, fəallıq 

 

Gənc nəslin fiziki və mənəvi cəhətdən hazırlıqlı yetiĢdirilməsi müasir həyatımızın ən ak-

tual problemlərindən biridir. Belə ki, biz indi getdikcə yaĢam sürəti artan bir dövrdə yaĢayırıq. 

Bu isə bizdən tez və vaxtında adekvat reaksiyalar tələb edir. Ġndiki dövrdə həyatla ayaqlaĢmaq 

üçün ixtisasımızı tez-tez dəyiĢməyə, yeni ixtisaslar qazanmağa, yeni sənətlərə sahib olmağa 

məcbur oluruq. Deməli, gözlənilməz dəyiĢikliklərə əvvəlcədən hazır olmalıyıq. Bu uzun zaman 

tələb edən bir prosesdir. Məhz buna görə də övladlarımızı lap erkən yaĢlarından hərtərəfli yetiĢ-

dirməyə baĢlamalıyıq. Bu problemə cəmiyyətdə təhsil və təlim-tərbiyə proseslərində müəyyən 

qədər diqqətin ayrılmasına baxmayaraq yenə də mühüm çatıĢmazlıqlar qalmaqdadır [1; 4]. 

Uzun zamandan bəri aparılan araĢdırmalar göstərir ki, nisbətən gec, yəni gənclik yaĢların-

dan baĢlayaraq tətbiq olunan tədbirlər bu məsələnin uğurla həll olunması üçün yetərli deyil. Ona 

görə də təlim-tərbiyə iĢlərinə lap erkən yaĢlardan – uĢaq anadan olan kimi baĢlamaq lazımdır. 

Hər Ģeydən əvvəl onu qeyd edək ki, insanın bu dünyaya gəliĢindən dərhal sonra onun hə-

yata uyğunlaĢma prosesi baĢlayır. Belə ki, verilən instinktlər vasitəsilə uĢaq əl-qol hərəkətləri 

etməklə əzələlərini möhkəmləndirməyə çalıĢır, müxtəlif bədən hərəkətləri etməyə cəhd edir. 

Bununla yanaĢı duyğu orqanları vasitəsilə ətraf mühiti qavramağa, mövcud Ģəraitə qarĢı adekvat 

hərəkətlərlə cavab verməyə, ətrafda baĢ verən hadisələri öyrənməyə, dərk etməyə çalıĢır. 

UĢaqlığın ilk dövrü (2-3 yaĢına qədər) insanın orqanizminin ən sürətlə inkiĢaf etdiyi 

dövrdür. Bu zaman ərzində onların həm əqli, həm də fiziki cəhətdən inkiĢaf etməsi çox sürətlə 

baĢ verir. Bu yaĢ dövründə uĢaq ətrafdakı insanların (valideyn, qardaĢ, bacı, baba, nənə və s.) 

hərəkətlərini diqqətlə müĢahidə edir, onların hərəkətlərini təqlid edir, fikirlərini, dediyi sözləri 
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yadında saxlayıb təkrar etməyə çalıĢır. Məhz bu zamandan baĢlayaraq onları gələcəyə hazır-

lamaq lazımdır. UĢaqların yaĢının bu dövründə əsas iĢ valideynlərin üzərinə düĢür. Belə ki, 

onlar uĢaqların etdiyi hərəkətləri müntəzəm olaraq izləməli, hansı qabiliyyətin sahibi olduqla-

rını üzə çıxarmağa çalıĢmalıdırlar. Bunun üçün müxtəlif vasitələrlə (oyuncaqlar, trenajorlar, 

massaj və s.) onların əzələlərinin motorikasının inkiĢaf etdirilməsinin qayğısına qalmalı, əqli 

cəhətdən inkiĢaf etməsi üçün müxtəlif səviyyəli testlər tədbiq etməlidirlər. 

Bu proses uĢaqlarım məktəb yaĢlarına çatmasına qədər davam etdirilməlidir (7-8 yaĢa 

qədər). Məktəb yaĢına çatdıqdan sonra bu proses pedaqoqlar tərəfindən təhsil və təlim-tərbiyə 

prosesində davam etdirilməlidir. Bədən tərbiyəsi dərsləri elmi cəhətdən əsaslandırılmıĢ Ģəkil-

də, hər bir Ģagirdin individual qabiliyyəti, bacarığı və fiziki göstəriciləri nəzərə alınmaqla ke-

çirilməlidir. Yerinə yetirilən fiziki tapĢırıqlar gənclərin bədən üzvlərinin mütənasüb Ģəkildə 

inkiĢafını təmin etməlidir. Yetkinlik yaĢlarına çatdıqca gənclərin Ģəxsiyyəti formalaĢmağa 

baĢlayır. Bu zaman onların hansı sənətə yiyələnmək və hansı idman növü ilə məĢğul olmaq 

istədikləri məlum olur. Yetkinlik yaĢana çatan gənclərin böyük bir hissəsi tələbə adını qazan-

mağa nail olur. Bu zaman onların təhsilə ayırmalı olduqları vaxt çoxalır. Bu isə onların həyat 

tərzinin passivləĢməsinə səbəb olur. Onların fiziki tapĢırıqlar yerinə yetirməyə, bədən tərbiyə-

si ilə, yaxud idmanla məĢğul olmağa vaxtları demək olar ki, qalmır. Ona görə də gənclərin fi-

ziki hazırlıq prosesində aĢağıdaki konkret tələblər qarĢıya qoyulmalıdır; 

a) Orqanizmin möhkəmləndirilməsini, ümumi fiziki hazırlığın və iĢgörmə qabiliyyətinin 

yüksəldilməsini təmin etmək; 

b) Gənclərin həyatda vacib olan hərəki bacarıqları və vərdiĢləri qazanmalarına nail olmaq; 

c) Onların Ģəxsiyyət kimi yetiĢməsi üçün zəruri olan mənəvi-iradi keyfiyyətləri aĢılamaq; 

d) Fiziki parametrlərin (sürət, qüvvə, dözümlülük və s.) keyfiyyətini yüksəltmək və tək-

milləĢdirmək; 

e) Seçdikləri idman növünə aid xüsusi texniki hərəkətlərə yiyələnmək; 

f) Ġctimai həyatda fəal iĢtirak etmək üçün lazım olan motivasiyaları və həyatda nail ol-

maq istədikləri hədəfləri müəyyənləĢdirmək. 

Yuxarıda sadalanan məqsədə çatmaqda fiziki tapĢırıqların rolu əvvəzedilməzdir. Fiziki 

tapĢırıqların müntəzəm olaraq, müəyyən olunmuĢ ardıcıllıqla yerinə yetirilməsi mərkəzi sinir 

sisteminin normal fəaliyyətinə, əzələ sisteminin inkiĢafına, oynaq bağlarının möhkəmlənməsi-

nə, tənəffüs və qan-damar sistemi üzvlərinin inkiĢaf etməsinə müsbət təsir göstərir. Bütün 

bunlarla yanaĢı fiziki tapĢırıqların yerinə yetirilməsi zehni yorğunluğu aradan qadırır və insa-

nın iĢgörmə qabiliyyətini yüksəldir. 

Bir sıra tədqiqat iĢlərini aparılması zamanı məlum olmuĢdur ki, fiziki məĢğələlər zama-

nı qazanılmıĢ nəticələ belə məĢğələlərin arası kəsildikdən sonra və yaxud tamamilə dayandı-

rıldıqda müəyyən müddətdən sonra qazanılmıĢ göstəricilər hətta əvvəlkindən də aĢağı səviy-

yəyə düĢür. Bu onunla izah olunur ki, hər hansı qıcığa reaksiya vermək qabiliyyətinə malik 

olan orqanizm fiziki yükləmələrə də eyni qaydada cavab verir. Bu reaksiyanın intensivliyi ye-

rinə yetirilən fiziki iĢin gərginlik dərəcəsindən, orqanizmin fiziki gücündən, vegetativ sinir 

sisteminin inkiĢaf səviyyəsindən və s. asılıdır. 

Fiziki tapĢırıqların yerinə yetirilməsi zamanı baĢ verən proseslərin çoxcəhətli və mürək-

kəb olduğundan biz burada yalnız məĢq zamanı yerinə yetirilən fiziki iĢin sinir-əzələ sistemi 

səviyyəsində baĢ verən dəyiĢikliklərin izah olunması ilə kifayətlənəcəyik. Məlum olduğu ki-

mi, orqanizmə təsir edən hər hansı bir qıcıq özündən sonra müəyyən iz buraxır. Təsir qüvvəsi-

nin gücündən asılı olaraq buraxılan izin təsir müddəti də fərqli olur. Əgər təsir qüvvəsi vaxt-

aĢırı davam etməzsə, onun buraxdığı iz tamamilə silinib yox olur. Fiziki tapĢırıqlar yerinə ye-

tirilərkən sinir-əzələ sistemi orqanlarında bir sıra biokimyəvi və funksional dəyiĢikliklər baĢ 

verir, bu da öz növbəsində orqanizmdə metobalizm prosesinin sürətlənməsinə səbəb olur. Bu 

proses orqanizmin enerjisinin azalmasına səbəb olur. Ona görə də enerjinin tam bərpa olun-

ması üçün müəyyən vaxt tələb olunur. 
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Fiziki yüklənmənin dərəcəsindən asılı olaraq onun yerinə yetirilməsinə yalnız icraedici 

orqanlar yox, həm də orqanizmin bütün təminedici, tənzimləyici və yardımçı sistemləri də qo-

Ģulur. Deməli, hər hansı fiziki tapĢırığın yerinə yetirilməsi orqanizmə oyandırıcı təsirlər göstə-

rir, maddələr mübadiləsinin sürətlənməsini Ģərtləndirir, orqanizmi daha çox enerji sərf etməyə 

məcbur edir. 

Fiziki tapĢırığın yerinə yetirilməsi baĢa çatdıqdan sonra baĢ verən enerji çatıĢmazlığının 

orqanizm tərəfindən aradan qaldırılması üçün müəyyən qədər vaxt tələb olunur. Aparılan el-

mi-təcrübi araĢdırmalar göstərir ki, bərpa prosesi dalğavari Ģəkildə həyata keçirilir. Fiziki tap-

Ģırığın yerinə yetirilməsi zamanı orqanizmin enerji ehtiyatlarının dəyiĢməsi sxem 1-də göstə-

rilmiĢdir. Sxemdən də göründüyü kimi, istirahət müddətində bərpa prosesi nəinki ilkin səviy-

yəyə çatır, hətta bir məqamda ondan da yuxarı qalxır, sonra isə dalğavari olaraq ilkin səviyyə-

dən aĢağı-yuxarı hərəkət edərək, nəhayət ilkin səviyyədə sabitləĢir. Ona görə də fiziki tapĢı-

rıqlar seriyasını həyata keçirərkən tapĢırıqların təkrarlanması tezliyinin mühüm əhəmiyyətə 

malik olduğunu görürük. Hansı zaman kəsiyində istirahət etmək lazım gəldiyini dəqiqləĢdir-

mək mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 

 

 
 

Təcrübələr göstərir ki, orqanizmdə müəyyən müsbət dəyiĢikliklər əldə etmək üçün hər 

bir növbəti tapĢırığın yerinə yetirilməsi əvvəlki tapĢırığın yerinə yetirilməsi zamanı baĢ ver-

miĢ enerji itkisinin bərpası, (sxem 2) onun super bərpası zamanı və yaxud bir qədər sonra hə-

yata keçirilməlidir. Fiziki tapĢırıqlar orqanizmin fiziki parametrlərini yaxĢılaĢdırma məqsədilə 

təyin olunursa bu halda fiziki yük tədricən artırılmalıdır. Bu zaman aĢağıdakı proseslər baĢ ve-

rir; – ilk dəfə fiziki tapĢırıq yerinə yetirildikdə daha çox gərginliyə məruz qalan əzələlərdə 

kəskin ağrılar törədən dəyiĢikliklər baĢ verir (bu bir neçə gün davam edə bilər); – ağrıların baĢ 

verməsinə əhəmiyyət vermədən məĢqlər davam etdirilərsə nisbətən zəif intensivliklə bu dəyi-

Ģikliklər daha tez və daha yüksək quruluĢ səviyyəsində bərpa olunur. Məhz bundan sonra təd-

ricən ardıcıl və tələb olunan səviyyədə həyata keçirilən məĢqlərin səmərəsi müĢahidə olunma-

ğa baĢlayır. Orqanizmlərinin dözümünü artıqmaq üçün insanlar müxtəlif idman növləri ilə 

məĢğul olurlar. Bəziləri yüngül atletika ilə, digərləri əl oyunları ilə (voleybol, tenis, həndbol 

və s.) məĢğul olmağa üstünlük verir. Bir baĢqaları güləĢi, boksu, ağırlıqqaldırmanı və s. seçir. 
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Yuxarıda sadalanan növlərinin hər biri insan bədəninin müəyyən qrup əzələlərinin daha 

çox inkiĢaf etməsini Ģərtləndirir. Məsələn, əl oyunlarında daha çox əl-qol əzələləri gərginliyiə 

məruz qalır, güləĢ və boksda daha çox əzələ gərgin iĢləyir (çiyin, qol, döĢ qəfəsi, qıç, bel əzə-

lələri və s.). Digər əzələlər nisbətən az gərginliyə məruz qaldığından daha az inkiĢaf edir. Ona 

görə də bir idman növünü seçənlər zaman-zaman digər idman növləri ilə də məĢğul olmalıdır 

ki, bədən quruluĢunun mütənasibliyi pozulmasın, müəyyən hisslər korĢalmasın. Məsələn; 

boksla məĢğul olanlar həm də stolüstü tennislə məĢğul olmağa çalıĢırlar ki, rəqibin hərəkətlə-

rinə daha tez reaksiya verə bilsinlər. Ġndi isə müntəzəm aparılan məĢqlər zamanı orqanizmdə 

baĢ verən prosesləri izah etməyə çalıĢaq. 

Ġlk növbədə onu qeyd edək ki, ümumiyyətlə, hərəkətsizlik orqanizmin bədən üzvlərində 

durğunluq yaradır. Bu isə öz növbəsində bədən üzvlərində patologiyaların yaranmasına səbəb 

olur. Dinamik hərəkətlər, müntəzəm məĢqlər orqanizmin elastikliyini təmin edir, damarların, 

xüsusilə də kapilyarların sərtləĢməsinə imkan vermir. Həmçinin əzələlərin biocərəyanlara qar-

Ģı həssaslığını artırır, enerji meridianlarının keçiricilik qabiliyyətini artırır, əmələ gələn ma-

neələri dəf edir. Orqanizmin əzələlərinin və sinir sisteminin gücləndirilməsi üçün yerinə yeti-

rilən fiziki məĢqlərlə yanaĢı, düzgün qidalanma da mühüm rol oynayır. Müntəzəm məĢqlər 

zamanı çoxlu enerji sərf olunduğuna görə orqanizmin öz gücünü bərpa etməsi üçün sağlam, 

bioloji cəhətdən təmiz və yüksək enerjili ərzaqlarla qidalanmaq lazımdır. Ġstifadə olunan ər-

zaqlar 3 və 6 omeqa yağları ilə zəngin olmalı və antioksidant təsirinə malik olmalıdır. Bu mə-

qalədə bu tip ərzaqların sadalanmasına ehtiyac duymadıq. Belə ki, indiki zamanda internet va-

sitəsilə belə ərzaqlar haqqında istənilən qədər məlumat əldə etmək olar. Oradan onların istifa-

də qaydalarını hazırlamasının üsullarını və faydalı cəhətlərini özünüz öyrənə bilərsiniz [5; 15].  

Ġndi isə belə bir sual meydana çıxır: yuxarıda sadalanan məĢqlərin, fiziki tapĢırıqların və 

sağlam qidalanmanın nəticəsində bizim orqanizmimizdə nə baĢ verir? Məsələ burasındadır ki, 

insanın orqanizmi optimal çalıĢma və özünü tənzimlənmə qabiliyyətinə malikdir. Orqanizmin 

fəaliyyətini tənzimləyən və idarə edən əsas orqan beyindir. Adi halda, yəni orqanizmə əlavə 

yük düĢmədikdə əzələlərimiz az çalıĢır, az enerji sərf edir. Amma fiziki aktivliyimiz artan za-

man əzələlərimizə əlavə yük düĢür və onlar daha çox enerji sərf etməyə baĢlayır. 

Əgər əzələlərin yüklənməsi təsadüfi xarakter daĢıyırsa orqanizm topladığı ehtiyat enerji 

vasitəsilə əzələlərin tələbatını təmin edir. Amma məĢqlər, fiziki tapĢırıqlar yerinə yetirildikdə 

və yaxud əməklə məĢğul olduqda enerjinin sərf olunması da sürəkli Ģəkildə davam edir. Bu 

isə orqanizmin əvvəlcədən topladığı ehtiyat enejisinin tükənməsinə səbəb olur. Ona görə də 

uyğun orqanlar tərəfindən beyinə siqnallar ötürülməyə baĢlayır. Beyninə göndərilən siqnallar 

əlavə enerjiyə tələbat olduğunu bildirir. Bu zaman beyin orqanizmdə olan enerjini yenidən bö-

lüĢdürmək haqqında qərar verir. Bu isə orqanizmin kənardan enerji almaq tələbatını artırır. 

Qəbul etdiyimiz qidaların enerji səviyyəsində çatıĢmazlıqlar olarsa, bədəndə disbalans yaranır. 

Bu isə müəyyən orqanların distrofiyasına və yaxud xəstəliklərin əmələ gəlməsinə səbəb olur. 
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Nəticə. Beləliklə görürük ki, düzgün qidalanma və müntəzəm aparılan fiziki tapĢırıqlar 

bədənin düzgün tərbiyə olunmasına, onun ayrı-ayrı üzvləri arasında harmoniyanın yaranması-

na, əzələ-sinir sisteminin güclənməsinə və kamilləĢməsinə gətirib çıxarır. 
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Z.A.Mammadov, A.G.Alieva 

The Role of Physical Training in Maintenance of the Youth Healt 

Summary 

 

One of the most actual problems of our modern life is to train physically and morally healthy 

young people. The fact that events often change its tendency and gain unpredictable character, forces 

us to pay particular attention to all sided nurture of our children since early age. Nevertheless, that 

society pays definite attention to this problem. There are still some essential spots in the process of 

education and upbringing. A number of scientific studies showed that the results achieved during 

physical training even after somewhile, or after complete stop, the readings decline to low indexes, 

than before. The question arises; what happens to our body in result of exercises, physical activity and 

healthy nutrition. The things that a person‟s organism has an ability to optimal functioning and self-

regulation. Correct nutrition and regular physical exercises result in correct nurture of the organism, 

creation of harmony between its separate organs, enhancing and improving the neuromuscular system. 

Key words: youth, physical education, health, physical activity, organism, exercise, nutrition, 

neuromuscular system, activity 

 

З.А.Мамедов, А.К.Алиева 

Роль физического воспитания в сохранении здоровья молодежи 

Резюме 

 

Воспитание физически и духовно подготовленного молодого поколения является одной 

из самых актуальных проблем нашей современной жизни. Тот факт, что события часто меняют 

направление и приобретают непредсказуемый характер, заставляет нас уделять особое внима-

ние всестороннему воспитанию наших детей с самого раннего возраста. Несмотря на то, что в 

процессах образования и воспитания в обществе этой проблеме уделяется определенное внима-

ние, все еще сохраняются существенные недостатки. В ходе ряда научных исследований было 

установлено, что результаты, достигнутые во время физических упражнений, даже через опре-

деленный промежуток времени, после их прерывания или полного прекращения, достигнутые 

показатели падают до еще более низких значений, чем прежде. Возникает вопрос: что происхо-

дит с нашим организмом в результате упражнений, физической активности и здорового пита-

ния? Дело в том, что организм человека обладает способностью к оптимальному функциониро-

ванию и саморегуляции. Правильное питание и регулярные физические упражнения ведут к 

правильному воспитанию организма, созданию гармонии между его отдельными органами, 

укреплению и совершенствованию нервно-мышечной системы. 

Ключевые слова: молодежь, физическое воспитание, здоровье, физическое занятие, 

организм, упражнение, питание, нервно-мышечная система, активность 
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BULLĠNQ VƏ MƏKTƏBDƏN YAYINMA HALLARI:  

PEDAQOJĠ BAXIġ VƏ HƏLL ĠMKANLARI 

 
Xülasə. Məqalədə ümumtəhsil məktəblərində sosial-pedaqoji problemə çevrilmiĢ bullinq halları tədqiq 

olunmuĢdur. Tədqiqatın məqsədi Ģagirdlər arasında yayılmıĢ bullinqin mahiyyətini aydınlaĢdırmaq və bu 

kontekstdə onun növləri (sözlü, fiziki, psixoloji, sosial, cinsi, kiberbullinq) və iĢtirakçıları haqqında məlu-

mat verərək (buller, qurban, Ģahid) problemin yaranma səbəblərini və aradan qaldırılması yollarını elmi 

əsaslarla təqdim etməkdir. Məqalədə bullinqin qarĢısının alınması üçün bir sıra pedaqoji həll yolları tək-

lif olunmuĢdur ki, buraya məktəbdaxili nəzarət mexanizmlərinin gücləndirilməsi, antibullinq proqramla-

rının tətbiqi, müəllim-valideyn əməkdaĢlığının inkiĢaf etdirilməsi və məktəb psixoloqlarının fəaliyyətinin 

effektiv Ģəkildə təĢkili daxildir.  

 

Açar sözlər: bullinq, buller, qurban, məktəbdən yayınma, ümumtəhsil məktəbləri, pedaqoji həll yolları 

 

GiriĢ. Məktəb yalnız akademik biliklərin əldə edildiyi yer deyil, eyni zamanda, Ģagird-

lərin sosial bacarıqlarının inkiĢaf etdiyi və əxlaqi dəyərlərinin formalaĢdığı, onların Ģəxsiyyət 

kimi yetiĢdiyi mühüm müəssisədir. ġagirdlərin həyatlarının böyük bir hissəsini burada keçir-

diyini nəzərə alsaq, məktəbin onların rifahını təmin etməkdə böyük məsuliyyət daĢıdığını gö-

rərik. Məktəb Ģagirdlər üçün rahat və təhlükəsiz məkan olmalıdır. Əks təqdirdə məktəb özü-

nün təlim, tərbiyə və təhsil kimi vəzifələrini həyata keçirə bilməyəcəkdir. ġagirdlərin məktəb-

dən yayınmasına təsir edən amillər sırasında bullinq halları xüsusilə vurğulanmalıdır. Hər gün 

milyonlarla Ģagirdin həyatına təsir edən bullinq halları təkcə uĢaqları deyil, hər kəsi narahat 

etməli olan problem olub, həm uĢaqlara, həm də cəmiyyətə uzunmüddətli ziyan vurur. 2019-

cu ildə Beynəlxalq ġagird Qiymətləndirilməsi Proqramı – PISA-nın nəticələrinə əsasən Ġqtisa-

di ƏməkdaĢlıq və ĠnkiĢaf TəĢkilatı ölkələrində 15 yaĢlı Ģagirdlərin 22.7%-i ayda ən azı bir ne-

çə dəfə həmyaĢıdları tərəfindən bullinqə məruz qalır, təhqir edilir, 7%-i ayda bir neçə dəfə dö-

yüldüyünü, itələndiyini, əĢyalarının götürüldüyünü və ya qəsdən zərər vurulduğunu, 14%-i isə 

ən azı ayda bir neçə dəfə bullinqin müxtəlif növlərinə məruz qaldığını bildirir [5]. Bullinq 

haqqında sistematik tədqiqatlar 1970-ci illərdən baĢlamıĢdır. Öncələri bullinqə qarĢı Skandi-

naviya ölkələrində baĢlayan bu maraq, sonradan Yaponiya, Böyük Britaniya, Amerika BirləĢ-

miĢ ġtatları, Hollandiya, Avstraliya kimi ölkələrdə də yayılmağa baĢlamıĢdır. Son illər mək-

təblərdə baĢ verən bir sıra neqativ halların əsasında bullinq probleminin durması da bu məsə-

ləyə ciddi yanaĢılmasını tələb etmiĢ, dünyanın bir sıra ölkələrində antibullinq proqramlarının 

hazırlanmasını, problemin pedaqoji, psixoloji və sosioloji aspektlərdən tədqiqini zəruri etmiĢ-

dir. Bullinq anlayıĢının elmi ədəbiyyata gəlməsində xüsusi rolu olan Dan Olveusa görə bul-

linq davranıĢı, bir və ya bir neçə Ģəxsin, özlərini müdafiə etməkdə çətinlik çəkən bir insana 

qarĢı qəsdən və təkrarlanan mənfi davranıĢlar göstərməsidir [7, s.7].  
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R.Yıldırıma görə isə bullinq eyni yaĢ və ya yaxın yaĢlarda olan Ģagirdlərin arasında 

müĢahidə olunan mənfi sosial davranıĢ forması olub, buller qurbana nisbətdə fiziki cəhətdən 

daha güclüdür və davamlı olaraq mənfi davranıĢ göstərməkdədir [10, s.40]. Bullinqin təhsil 

sisteminə təsirini qiymətləndirərkən onun Ģagirdlərin sosial və akademik inkiĢafına mənfi təsi-

rini vurğulamaq vacibdir. Bullinqə məruz qalan Ģagirdlər dərsə olan marağını itirir, sosial mü-

hitdən uzaqlaĢır, psixoloji problemlərlə üzləĢir və nəticədə məktəbdən yayınma halları artır 

[3]. Qurban Ģagirdlər özlərini məktəbdə təhlükədə hiss etdiklərinə görə, bullerlərin yaratdığı 

psixoloji, fiziki və sosioloji təzyiqdən xilas olmağın yeganə yolunu məktəbdən uzaqlaĢmaqda 

görürlər [2]. Bu təzahürlərin qarĢısını almaq üçün təhsil sistemində bullinqin fəaliyyət mexa-

nizmləri dərinlərdən araĢdırılmalı, pedaqoji və psixoloji yanaĢmalar tətbiq edilərək, profilak-

tik tədbirlər görülməlidir. 

Bullinq hallarının Ģagirdlərin psixoloji, fiziki və sosioloji vəziyyətinə necə təsir etdiyini 

anlamaq üçün onun iĢtirakçıları və növləri haqqında məlumat əldə etmək vacibdir. Bullinq 

hallarının üç iĢtirakçısı vardır ki, bunlar buller (zorakılığı törədən), qurban (zorakılığa məruz 

qalan) və Ģahiddir (bullinq hadisəsinə Ģahid olan). Bullerlər adətən qurbanlardan fiziki, psixo-

loji, emosional və sosial cəhətdən daha güclüdür. O, qurbana sistematik və qəsdən olaraq fizi-

ki, cinsi, Ģifahi, emosional təzyiq, hücum tətbiq edən Ģəxsdir. Onlar qurbandan daha böyük, 

daha sosial, güclü, özünəinamlı, cəsarətli olur, manipulyasiya hissi güclü, empatiya, mərhə-

mət hissləri zəif olur, problemləri zorakılıqla həll etməyə üstünlük verirlər. 

Qurban buller tərəfindən sistematik Ģəkildə qorxudulan, təhqir edilən, təcrid edilən, fizi-

ki, psixoloji təzyiqlərə məruz qalan Ģagirddir [8, s.226]. Qurbanlar adətən sosial bacarıqları 

zəif olan Ģagirdlər arasından çıxır. Onlar adətən dostluq əlaqələri qurmaqda çətinlik çəkir və 

buna görə də yalnız olurlar. Qurbanlar eyni zamanda fiziki cəhətdən digərlərindən fərqli, ira-

dəsiz, özünəinamı olmayan, tez təsir altına düĢə bilən Ģagirdlərdir. Tədqiqatlar göstərir ki, 

qurbanların özünə hörməti və inamı azdır [4, s.525]. ġahidlər isə bullinq hallarını görən prose-

sin Ģahidi olan Ģəxslərə deyilir. ġahidlər Ģagirdlər, müəllimlər, məktəbin pedaqoji və texniki 

heyyətindən istənilən adam və ya adamlar ola bilərlər. ġahidlərin bullinq prosesindəki rolu 

mühümdür və həlledici xarakter daĢıyır. Onlar qurbana dəstək olmaqla və vəziyyəti müvafiq 

Ģəxslərə bildirməklə bullinqin qarĢısını ala bilərlər. ġahidi olunan bullinq hadisəsinə məhəl 

qoymamaq, ona dözmək və ya birbaĢa və dolayı yolla təĢviq etmək bullinqin davam etməsinə 

və güclənməsinə Ģərait yaradır və yeni qurbanların hədəfə çevrilməsinə gətirib çıxara bilir. 

Bullinqin bir sıra növləri var: 

Sözlü bullinq – təhqir, alçaltma, lağa qoyma, təhdid, ləqəb qoĢma və s.; 

Fiziki bullinq – döymək, vurmaq, badalaq gəlmək və s.; 

Sosial bullinq – qrupdan təcrid etmə, Ģayiələr yaymaq və s.; 

Cinsi bullinq – seksual xarakterli təzyiqlər və zorakılıq və s.; 

Kiberbullinq – sosial Ģəbəkələrdə təhqir, ifĢaedici materiallar paylaĢmaq. 

Bullinqin növlərinə məruz qalan Ģagirdlər özlərini Ģəxsiyyət kimi formalaĢdırmaqda çə-

tinlik çəkir, sosial mühitdən qaçır, psixoloji cəhətdən zəif olurlar. Buller tərəfindən uzun müd-

dət təzyiqə məruz qalan qurbanlarda özünəinamsızlıq, özünə hörmətin aĢağılığı, gələcəyə 

ümidsizlik, çarəsizlik müĢahidə olunur [9]. Bullerlərlə mübarizə apara bilmədikləri üçün mək-

təbə getməkdən ya birbaĢa imtina edir, ya da müxtəlif bəhanələrlə yayınmağa çalıĢırlar. 

Məktəb mühitində davamlı olaraq fiziki və psixoloji zorakılığa məruz qalan Ģagirdlər, 

təhsil prosesindən uzaqlaĢmağa meyilli olurlar. Ġbtidai sinif Ģagirdləri, adətən məktəbdən ya-

yınmaq məqsədilə səhhətləri ilə bağlı müxtəlif Ģikayətlər irəli sürürlər [3]. Bəzi hallarda bu Ģi-

kayətlər qorxu və stressin təsiri nəticəsində real sağlamlıq problemlərinə çevrilə bilər.  

Daha böyük yaĢ qruplarına aid olan Ģagirdlər isə dərsə getmək adı ilə evdən çıxaraq, 

məktəbə getmək əvəzinə vaxtlarının əksər hissəsini küçədə, internet klublarda keçirirlər. Bu 

cür davranıĢlar onların qeyri-formal qruplara qoĢulması və potensial risk faktorları ilə qarĢı-

laĢması ehtimalını artırır. Alternativ çıxıĢ yolu tapa bilməyən, xüsusilə də ictimai Ģəkildə al-
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çaldılan və zorakılığa məruz qalan Ģagirdlər isə daha ağır psixoloji fəsadlarla üzləĢə bilirlər. 

Adətən kiberbullinqin və cinsi bullinqin qurbanları düĢdükləri çətin vəziyyətdən xilas ola bil-

mədikdə son çıxıĢ yolunu intihar etməkdə görürlər. 

Bullinq Ģagirdlərin məktəbdən yayınmasına müxtəlif aspektlərdən təsir edə bilər: 

1. Psixoloji təsirlər: bullinqə məruz qalan Ģagirdlərdə depressiya, narahatlıq, özünəina-

mın azalması və ya tamamilə itməsi, psixoloji travmalar kimi hallar müĢahidə olunur. 

2. Fiziki təsirlər: bullinqə məruz qalan Ģagirdlərdə gözlə görülən yaralar, izlər, sıyrıq, sınıq 

olmaqla yanaĢı, yuxusuzluq, yorğunluq, baĢ, qarın ağrısı kimi hallar müĢahidə olunur [1, s.8]. 

3. Sosial izolyasiya: sosial bullinqə məruz qalan Ģagirdin məktəb daxilində hər hansı bir 

qrupa daxil olmasına icazə verilməməsi, onunla pis rəftar, varlığının nəzərə alınmaması halla-

rı. Məktəb həm də Ģagirdlərin sosiallaĢdığı yer olduğu üçün onlar məktəbdəki dostluqlara bö-

yük önəm verirlər. Dostluq münasibətlərinin pozulması, onun məktəbdə qəbul olunmaması 

Ģagird üçün böyük travma olub, məktəbə olan marağının itməsinə səbəb olur. Bu zaman mək-

təb onun üçün cəzbediciliyini itirir və nəticədə məktəbdən yayınma halları baĢ verir. 

4. Akademik performansın düĢməsi: Bullinqə məruz qalan Ģagirdlərin özünəinamı it-

diyi üçün akademik göstəricilərində zəifləmə müĢahidə edilir. Bundan baĢqa onlar məktəbdə 

özlərini rahat hiss etmir, təkrarlanan zorakılıq halları onlarda qorxu yaradır və nəticədə Ģagird-

lərin akademik nailiyyətləri zəifləyir. 

Bullinq hallarının aradan qaldırılmasının pedaqoji yolları: 

Müəllim nəzarəti: Müəllimlər məktəb mühitində əsas nəzarət mexanizmlərindən biri 

kimi çıxıĢ edirlər və onların müĢahidəsi bullinqin qarĢısının alınmasında mühüm rol oynayır 

[8, s.21]. Bu müĢahidə əsasında buller və qurban ola biləcək Ģagirdlər müəyyənləĢdirilir. Dai-

ma narahat və qorxu içində olan Ģagirdin bullinqin qurbanı olub-olmadığı müəyyənləĢdirilir, 

bullerin aqressiyasının səbəbləri dəqiqləĢdirilir və müdaxilə strategiyaları tətbiq edilir. Müəl-

lim nəzarəti Ģagirdlərin təhlükəsizliyini təmin etməklə yanaĢı, onların sosial münasibətlərini 

düzgün istiqamətləndirmək üçün də vacibdir. 

Müəllim nəzarətinin aspektləri: 1) Sinifdə nəzarətin gücləndirilməsi; 2) ġagirdlər ara-

sında empatiya hissinin yaradılması və artırılması; 3) Müəllim-valideyn əməkdaĢlığının güc-

ləndirilməsi. 

Məktəbdə antibullinq proqramlarının tətbiqi: antibullinq proqramları məktəblərdə 

bullinqin qarĢısını almaq və mübarizə aparmaq məqsədi daĢıyan sistematik tədbirlər toplusu-

dur. Bu proqramlar əsasən preventiv və müdaxilə istiqamətli olurlar. Antibullinq proqramları-

nın bir sıra məqsədləri var ki, bunlara daxildir: 1) ġagird və müəllimləri bullinq problemi ilə 

bağlı maarifləndirmək; 2) Bullinq hallarını erkən aĢkar etmək və qarĢısını almaq; 3) Aqressiv 

davranıĢ nümayiĢ etdirən Ģagirdlərin aqressiyalarının səbəbini müəyyənləĢdirmək; 4) Məktəb 

psixoloqlarının və sosial pedaqoqlarının fəaliyyətinin gücləndirilməsi. 

Məktəb psixoloqlarının rolunun gücləndirilməsi: bullinqin qarĢısının alınması və Ģa-

girdlərin psixoloji rifahının təmin edilməsi baxımından sosial mühit yaratmağa, Ģagirdlərin 

emosional və akademik inkiĢafına müsbət təsir göstərməyə imkan verir. Məktəb psixoloqunun 

iĢinin xüsusiyyətləri: 1) Məktəbdə bullinqlə bağlı profilaktik tədbirlər keçirmək; 2) Müəllim, 

Ģagird, valideyn və məktəbin texniki iĢçilərinə bullinqlə bağlı seminarlar vermək; 3) Psixoloji 

dəstək sisteminin məktəb mühitinə inteqrasiyası; 4) Bullinqə qarĢı erkən müdaxilə və reabili-

tasiya proqramları hazırlamaq və həyata keçirmək; 5) Məktəb daxilində psixoloji təhlükəsizlik 

mühitinin yaradılması.  

Nəticə olaraq qeyd edilməlidir ki, bullinqin qarĢısının alınması və məktəbdən yayınma 

hallarının minimuma endirilməsi üçün sistemli və pedaqoji yanaĢmalar tətbiq edilməlidir. Bu 

konteksdə, məktəb rəhbərliyi, müəllimlər və psixoloqlar arasında əməkdaĢlıq gücləndirilməli, 

preventiv tədbirlər görülməlidir. Həmçinin valideynlərin maarifləndirilməsi və Ģagirdlər ara-

sında empatiyanın təĢviq olunması bullinqin təsirlərini azaltmaq üçün mühüm addımlardır. 
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İşin elmi nəticəsi. Tədqiqata əsasən müəyyən olunmuĢdur ki, bullinq halları Ģagirdlərin 

psixososial rifahına mənfi göstərdiyi kimi, onların dərsə davamiyyətinə də təsir edir. Bullinq 

nəticəsində məktəbdən yayınma hallarının qarĢısının alınması üçün bullinqin vaxtında aĢkar-

lanması, məktəbdaxili müdaxilə proqramları hazırlanmalı, müəllimlərin bullinqi tanıma və 

müdaxilə bacarıqlarının artırılması və valideynlərin məktəb-ailə əməkdaĢlığının gücləndiril-

məsi lazımdır. 

İşin elmi yeniliyi. Tədqiqatda bullinq və məktəbdən yayınma hallarının bir-birinə təsiri 

elmi əsaslarla sübut olunmuĢ, qarĢısının alınması üçün müəllimlərin, məktəb psixoloqu və 

valideyn koordinasiyalı fəalliyyəti əsasında modellər təqdim olunmuĢdur. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. Tədqiqatın nəticələri əsasında təhsil müəssisələrində bullinqlə 

mübarizə və məktəbdən yayınma hallarının qarĢısının alınması üzrə proqramların hazırlanma-

sı və tətbiqində, həmçinin pedaqoq, psixoloq və valideynlər üçün maarifləndirici material ki-

mi istifadə oluna bilər. 
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G.H.Mammadzada 

Bullying and Truancy: Pedagogical Perspectives and Solutions 

Summary 

 

The article studies cases of bullying, which has become a socio-pedagogical problem in 

secondary schools. The aim of the study is to clarify the nature of bullying among students and, in this 

context, to provide information about its types (verbal, physical, psychological, social, sexual, 

cyberbullying) and participants (bullies, victims, witnesses), and to present the causes of the problem 

and ways to eliminate it on a scientific basis. The article proposes a number of pedagogical solutions 

to prevent bullying, including strengthening internal school control mechanisms, implementing anti-

bullying programs, developing teacher-parent cooperation and effectively organizing the activities of 

school psychologists. 

Key words: bullying, bully, victim, truancy, comprehensive schools, pedagogical solutions 
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Г.Х.Мамедзаде 

Буллинг и отстранение от учѐбы: педагогические перспективы и решения 

Резюме 

 

В статье рассматриваются случаи травли, ставшие социально-педагогической проблемой 

в средних школах. Целью исследования является выяснение сущности травли среди школьни-

ков и в этом контексте предоставление информации о ее видах (вербальная, физическая, психо-

логическая, социальная, сексуальная, кибербуллинг) и участниках (буллинг, жертва, свиде-

тель), а также представление причин возникновения проблемы и путей ее устранения на науч-

ной основе. В статье предлагается ряд педагогических решений по профилактике буллинга, в 

том числе усиление механизмов внутришкольного контроля, реализация программ по борьбе с 

буллингом, развитие сотрудничества учителей и родителей, эффективная организация деятель-

ности школьных психологов. 

Ключевые слова: травля, хулиган, жертва, прогулы, общеобразовательные школы, 

педагогические решения 
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ALĠ MƏKTƏBLƏRDƏ ĠNGĠLĠS DĠLĠNĠN TƏDRĠSĠNDƏ MƏTNLƏR ÜZƏRĠNDƏ 

ĠġĠN TƏġKĠLĠ METODĠKASI 

 
Xülasə. Xarici dillərin tədrisində mətn üzərində iĢin təĢkili məsələləri xüsusi rola malikdir. Belə ki, baca-

rıqların bir-birinə inteqrasiyası məhz mətnlərin hesabına reallaĢdırılır. Mətn bəzi tədqiqatlarda bacarıq-

ların, xüsusilə, oxu ilə yazı arasındakı məsafənin azaldılması vasitəsi kimi qeyd edilir. 

Həm dilçilik məsələlərinin, ümumilikdə, metodikanın qaynaqlandığı dil faktlarının təhlili baxımından, 

həm də metodiki məqamların izahında inteqrativliyin həyata keçirilməsində mətnlər üzərində iĢin təĢkili 

və aparılması məsələləri xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. 

 

Açar sözlər: mətn, inteqrasiya, motivasiya, bacarıq, dil 

 

Məlumdur ki, mətnlər üzərində iĢin təĢkili və aparılması xarici dillərin tədrisində mü-

hüm əhəmiyyət kəsb etməkdədir. Mətnlər və onlar üzərində iĢlə bağlı xeyli tədqiqat iĢləri apa-

rılmıĢdır. Onlardan biri də R.Bartın araĢdırmaları hesab edilir. Onun fikirlərinə görə, ədəbiy-

yat mətnlə bilavasitə bağlıdır. Tədqiqatçı “Work and Text” olaraq, burada mövcud olan fərq-

lənmənin yeddi mərhələ üzrə təsnifatını verir. Onlar aĢağıdakılardır: 

 metod; 

 janr; 

 iĢarə; 

 plurallıq; 

 filiasiya; 

 oxu; 

 zövq alma. 
Bunlar da eyni zamanda aĢağıda qeyd edilmiĢ dörd ardıcıl matrikslərdə öz əksini tap-

mıĢdır: 

 silsilə Ģəklində birləĢdirmək (concatenate); 

 istinadlardan daimi istifadə (text constant); 

 əks reaksiya (backlash); 

 karetin geri dönüĢü simvolu (carriage return). 
Onu da xüsusilə vurğulayaq ki, mətnlər üzərində iĢin təĢkilindən bəhs edərkən iĢgüzar 

mətnlərdə də bir neçə pillə diqqət çəkir. Onların adlarını təqdim edirik. 

 ünsiyyətin dostcasına həyata keçirilməsi; 

 təqdimatların edilməsi; 

 relevant əlaqələr yaratmaq; 

 kommunikasiyanın ikitərəfli olduğuna inandırmaq. 
Bundan əlavə, R.Bart qeyd edir ki, “writerly” mətn “readerly” mətndən daha vacibdir. 

Eyni zamanda o qeyd edir ki, mətn vahidi kompozisiyasına görə yenidən qurula bilir. Belə ki, 

https://orcid.org/
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onu formalaĢdıran kodlar davamlı təqdimatdadırlar [5]. R.Bartın kodları beĢ növdə qərarlaĢır-

dı ki, onlar aĢağıdakılardır: 

– nümayiĢ (exposition); 

– gərginlik həddi (complication); 

– klimaks (climax); 

– enən fəaliyyət (falling action); 

– qərarvermə (resolution) [6]. 

 Onu da vurğulayaq ki, R.Bartın iĢarə kodları beĢ ardıcıllığı özündə ehtiva edirdi: 

 interpretasiyanın nəzəriyyəsi və metodologiyası (hermeneutic); 

 mənəvi seçim, məqsəd (proairetic); 

 semantik(semantic); 

 simvolik(symbolic); 

 mədəni (cultural) [7]. 
Burada digər bir sualla qarĢı-qarĢıya qalırıq.  

 Bəs Text World Theory (Gavins2007, Verts1999) nə deməkdir? 

 Hansı məsələləri özündə ehtiva edir?  
Sözügedən nəzəriyyə diskursiv prosesin koqnitiv-linqvistik modeli olub, mental repre-

zentasiyaların təsvirini verir ki, bu zaman diskurs iĢtirakçıları yazılı və Ģifahi ünsiyyət yaradır-

lar [8]. Burada digər bir maraqlı sual meydana çıxır. Ümumiyyətlə, mətnlərlə iĢləyərkən neçə 

kodun mövcud olduğu haqqında sual yaranır. Onların təsnifini versək, aĢağıdakı mənzərə qar-

Ģıya çıxır. Onları təqdim edirik:  

– mənbə kodu (data compression(or source coding)); 
– səhvlərə nəzarət və ya keçid kodu (error control or channel coding); 
– kriptoqrafik kod (cryptographic coding); 
– xətti kod (line coding) [5]. 

Onu da nəzərə çatdıraq ki, R.Barta görə, əsər maddi fraqmentdir. Belə ki, o müəyyən 

hissə və məkanı əhatə edir( məsələn, kitabxana). Mətn isə fərqli xarakterə malik olub, meto-

doloji xüsusiyyətləri ilə seçilməkdədir [4, s.878]. 

Qeyd edək ki, nitq ünsiyyətinin iĢləm məqamına malik mətnin müəyyənləĢdirilməsində 

əsas aspekt onun daha geniĢ əhatənin içərisindən çıxarılması meyarlarıdır. 

Akad. K.Abdullayev hesab edir ki, indiyə kimi təklif edilən meyarlar kifayət qədər sə-

mərəli olmamıĢdır. Dilçi qeyd edir: “Bizə belə gəlir ki, mətnin sərhədlərini müəyyənləĢdirmə-

yin ən əlaqəli üsulu mətnlə cümlə arasındakı izomorfizmi müəyyənləĢdirib ondan çıxıĢ etmək-

lə əldə edilə bilər. Cümlə kimi mətn də müəyyən çərçivəli struktura malikdir və strukturda son 

mərhələ əslində baĢlanğıc mərhələnin təkrarından baĢqa bir Ģey deyil. Əgər qədim yazılı abi-

dələrdə biz daha tez-tez bu məqamda tam formal təkrara rast gəliriksə, müasir dildə adətən, 

həmin qədim cümlənin sintaktik dərinliyində gizlənmiĢ təkrar əlamətləri üzə çıxarmaq üçün 

müəyyən məntiqi-semantik əməliyyatlardan istifadə etmək lazım gəlir [1, s. 267]. 

Yuxarıda qeyd etdiyimiz məsələlərə təsadüfən diqqət etmədik. Dilçilik baxımından 

təhlil edilən məqamların məhz xarici dillərin tədrisində mühüm önəm daĢıması məsələlərinə 

bu müstəvidə nəzər salacağıq. 

Prof. Ə.Səfiyev yazır: “Onu da nəzərə almaq lazımdır ki, dil və nitq strukturlarının və 

onların ifadə vasitələrinin heç də həmiĢə üst-üstə düĢməməsi faktı əlavə linqvistik və metodiki 

çətinliklərin yaranmasına səbəb olur.  

Tədris edilən xarici dilin leksik və qrammatik quruluĢundan linqvistik ünsiyyət prose-

sində istifadə edilməsi prizmasından yanaĢan tədqiqatçılar xarici dildə monoloji nitqin aĢılan-

masına dair məqsədyönlü, xüsusi iĢ aparmağın zəruriliyini qeyd edirlər [3, s.99].  

Tədqiqatçı burada diqqəti monoloji nitq mətnləri ilə iĢləyən zaman iĢin sistemli və mər-

hələli Ģəkildə aparılmasına çəkir. Çünki müasir zamanda orta və ali məktəblər qarĢısında du-
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ran ən vacib məsələ ünsiyyətə maksimum nail olmaqdır. Bunun üçün də kommunikasiyanın 

gerçəkləĢdirilməsinə xidmət edən mətnlər üzərində iĢin təĢkili və aparılması məsələlərini ingi-

lis dilinin tədrisi prosesində istifadə etmək xüsusi əhəmiyyətə malikdir.  

Metodist F.Kərimov mətnlər üzərində iĢin təĢkili ilə bağlı qeyd edir ki, mövzular bir 

dərs üçün deyil, bir neçə məĢğələ üçün nəzərdə tutula bilər. Lakin hər birinin konkret vəzifəsi 

olmalıdır. Daha sonra tədqiqatçı diqqəti verilən mətnlər və onlara dair mövzulara, məzmunla-

ra yönəldərək qeyd edir ki, bu zaman hər birinin izahı olmalıdır. Məhz ingilis dilinin tədrisin-

də mətnlər üzərində iĢin təĢkili və aparılması, eyni zamanda bu qəbildən olan iĢlərin həyata 

keçirilməsi mərhələlərində bu cür elementlər, izahat tələb edən anlar vardır [2, s.27].  

Оnu dа qеyd еtmək lаzımdır ki, ingilis dilində mətnlər üzərində iĢin təĢkili zamanı töv-

siyə еdilən fəаliyyət növləri haqqında dаnıĢаrkən, burаdа cütlüklərlə və qruplаrlа iĢ fоrmаlаrı-

nın təhsilalanların tədris еdilən dildə həqiqi ünsiyyət prоsеsində iĢtirаkının təmin еdilməsində 

хüsusi rоlunu vurğulаmаq lаzımdır. Bu kontekstdə aĢağıdakı bəzi vacib məqamları nəzərdən 

keçirək.  

 Təhsilalanlara müxtəlif fikir və idеyаlаr təqdim еdilir. Sоnrа həmin idеyаlаr yоldаĢlаrı 

ilə müzаkirə еdilir, lеhinə və əlеyhinə оlаn əsаslı dəlillər göstərilir. 

 Mətnin özündə ehtiva etdiyi söz və söz birləĢmələrindən istifаdə еtməklə mövzuyа 

dаir münаsibət bildirilməsi tapĢırılır. 

Хаrici dildə mətnlər üzərində iĢin təĢkili və aparılması metodikasından bəhs edərkən, 

burаdа rоllu оyunlаrın хüsusi əhəmiyyət daĢıdığını qеyd еtmək lаzımdır.  

 Mətndə оlаn söz və ifаdələrdən istifаdə еdərək təklif еdilən pеrsоnаj və yахud digərlə-

rinin rоlunu оynаyаrаq önə çəkilən prоblеmə dаir münаsibətlərini bildirmək tövsiyə еdilir.  

 Kоmmunikаsiya yönümlü təlim vərdiĢlərin mətnlər üzərində iĢin təĢkili zamanı intеr-

аktiv, inteqrativ Ģəkildə inkiĢаf еtdirilməsini nəzərdə tutur.  

 Dilöyrənənlərə çoxlu mövzu vеrilərək оnlаrın hər birinə dаir mətn tərtib etmək, yаz-

mаq təklif еdilir.  

Onu da xüsusi olaraq vurğulamaq lаzımdır ki, göstərilən fəаliyyət növlərinin hаmısının 

həyаtа kеçirilməsi hеç də mütləq dеyil. Səmərəli nəticələrin əldə еdilməsi üçün əsаs Ģərt prо-

sеsin mərhələli, sistеmli Ģəkildə təĢkil еdilməsidir.  

Ali məktəblərdə ingilis dilində mətnlər üzərində iĢin təĢkilində çalıĢmalar kompleksi 

xüsusi əhəmiyyətə malikdir. Bu qəbildən olan çalıĢmaları fərqləndirən cəhət onların əsasən 

müxtəlif fəaliyyət növlərinə əsaslanmasıdır. Bu dilöyrənənlərdə sərbəst ünsiyyəti yaratmaq və 

onları real həyatda kommunikasiyaya hazırlamaqdır. Bir neçə mərhələdən ibarət olan çalıĢma-

lar sistemli tətbiq olunarsa, dilöyrənənlərdə kommunikativ bilik, bacarıq və vərdiĢlər daha sə-

mərəli Ģəkildə aĢılanar.  

Qеyd еdildiyi kimi, bacarıqların formalaĢdırılması prоsеsi plаnlаĢdırılmıĢ Ģəkildə həyаtа 

kеçirilməlidir. Bu dа hər bir dərsin müəllim tərəfindən plаnlаĢdırılmаsını və dərs zаmаnı tərtib 

еdilmiĢ plаnа riаyət еdilməsini nəzərdə tutur.  

Ġngilis dilində bacarıqların formalaĢdırılmasının məqsədi tаmаmilə аydındır. Belə ki, bu 

əsаsən məlumаt əldə еtmək məqsədi daĢıyır.  

Mətn üzərində iĢin təĢkili zamanı ilkin mərhələdə əsаs məqsəd dilöyrənənlərə ən ele-

mentar səviyyədə vərdiĢlərin aĢılanması məsələsidir.  

Xarici dildə ən əsаs məsələlərdən biri mətnlərin sеçimidir. Bu zaman ixtisas dilində 

mətn mаtеriаllаrı müəyyən prinsiplər əsаsında sеçilməlidir.  

Xarici dildə, o cümlədən ingilis dilində mətn mаtеriаllаrının sеçimini Ģərtləndirən əsаs 

prinsiplərdən biri оnlаrın təhsilalanlar üçün mаrаqlı оlmаsı, еhtiyаc və tələbаtlаrını nəzərə al-

maqla seçilməsi, yаĢ, intеllеktuаl bilik səviyyələrinə uyğun оlmаsıdır. 

Bundan əlavə, mətnlər üzərində iĢin səmərəli təĢkili məqsədilə istifаdə еdilən mətnlər 

mоtivаsiyаnın yаrаdılmаsınа хidmət еtməli, təhsilalanlаrı ingilis dilini öyrənməyə həvəslən-
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dirməlidir. Burada istifаdə еdilən mətnlər аutеntik оlmаsı ilə fərqlənməli, təhsilalanların lеk-

sik və qrаmmаtik pоtеnsiаlının zənginləĢdirilməsi imkаnlаrı bахımındаn əhəmiyyətə malik ol-

malıdırlar.  

Dilöyrənənlərə təqdim еdilən mətn mаtеriаllаrı müхtəlif хаrаktеrli, rəngаrəng оlmаlı, 

dildaĢıyıcılarının mədəniyyəti, təfəkkürü, onların yaĢadıqları cəmiyyətdə qəbul edilmiĢ müx-

təlif ünsiyyət tərzləri haqqında dilöyrənənləri məlumatlandırmalıdır. Bеlə ki, ali məktəblərdə 

təhsilаlаnlar hеkаyə, rоmаn, qəzеt, jurnаl, еlаn, rеklаm, pоеmаlаr oxuyub-dinləyib, оnlаrı 

аdеkvаt Ģəkildə qаvrаmаğı, dildaĢıyıcılarının istifadə etdiyi nitq modellərindən adekvat Ģəkil-

də istifadə etmək, onların əsasında özləri fərdi Ģəkildə mətnlər tərtib etmək bacarığına yiyə-

lənməlidirlər.  

İşin elmi nəticəsi. Mətnlər üzərində iĢin təĢkili və aparılması istiqamətində təhsilverən-

lər və onların seçdikləri müxtəlif məzmunlu mətnlər, onların xüsusiyyətləri, səmərəliliyi mü-

hüm əhəmiyyətə malikdir. Burada ən səmərəli hesab edilən yollardan biri ingilis dilində məq-

sədyönlü Ģəkildə iĢi təĢkil etməkdir. Əgər dilöyrənənlər müxtəlif, rəngarəng məzmuna malik 

mətnlərlə nə qədər çox iĢləyərsə bir o qədər də Ģifahi nitq, oxu, yazı və dinləyib-anlama qabi-

liyyətləri tez formalaĢar. 

İşin elmi yeniliyi. Sözügedən məqalədə indiyə qədər araĢdırılan məsələlər ətafında təh-

lillər və araĢdırmalar aparılır, qeydlər edilir, əldə edilən nəticələr konkretləĢdirilir, xülasələĢ-

dirilərək təqdim olunur.  

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. AraĢdırılan mövzu həm orta, həm də ali məktəblərdə ingilis dili-

nin tədrisində ümumilikdə, bacarıqların inkiĢaf etdirilməsi, tətbiqi, əməkdaĢlığın və interaksi-

yanın təmin edilməsi baxımından faydalı ola bilər.  
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The organization of the works on texts has great importance in Foreign Language Teaching. 

That is why all the integration processes are realized with the help of skills. Most people 

consider the notion of text as a tool of realization of the distance especially, between reading and 

writing and among other skills. So, works on the texts have great importance for analyzing linguistic 

facts, in the explanation of methodological items, for realizing integration processing. 
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Методика организации работы над текстами при обучении английскому языку  

в высших учебных заведениях 

Резюме 

 

В преподавании иностранных языков вопросы организации работы над текстом имеют 

особое значение. 

Интеграция навыков между собой осуществляется именно за счет текстов. Большинство 

людей понимают текст как способ сокращения дистанции между чтением, письмом и др. 

Особенно важную роль в этом играют как вопросы лингвистики, так и анализ языковых фактов 

с точки зрения методики, а также реализация интегративности и в процессе организации 

работы над текстами и решении связанных с этим задач. 

Ключевые слова: текст, интеграция, мотивация, навык, язык 
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ÜNSĠYYƏT PSĠXOLOGĠYASI 

 
Xülasə. Məqalədə ünsiyyət psixologiyası anlayıĢı ayrıca bir elm kimi, onun prinsipləri və əsas məqsədləri 

araĢdırılır. Həmsöhbətlə əlaqə yaratmaq və onunla razılığa gəlmək üçün əsas ünsiyyət qaydaları sadalanır. 

Psixologiyanın mövzusu olan ünsiyyət də mürəkkəb və anlaĢılması çətin olan bir sahədir. Bu hadisələr 

qədim zamanlardan insanların diqqətini cəlb etməklə yanaĢı, bu sahədə müxtəlif fikir və nəzəriyyələrin 

yaranmasına səbəb olmuĢdur. Psixologiyanın araĢdırdığı bu hadisələrə psixi hadisələr deyilir. Psixi ha-

disələrin təsnifatı və onun quruluĢu müxtəlif nöqteyi-nəzərdən Ģərh edilmiĢdir. Bu sahədə ən çox diqqəti 

psixi hadisələrin üç qrupa bölməsi ilə bağlı fikirlər cəlb olunur: psixi proseslər, psixi vəziyyətlər və psixi 

xüsusiyyətlər. 

 

Açar sözlər: ünsiyyət, həmsöhbət, anlaĢma, tələbat, rabitə 

 

Ünsiyyət olduqca mürəkkəb və maraqlı bir psiхi hadisədir. Ünsiyyət bütün sosial-psiхo-

loji hadisələrin mənbəyini təĢkil edir. BirgəyaĢayıĢ və birgə fəaliyyət, təmas prosesində insan-

lar istər-istəməz informasiya mübadiləsinə girmək, öz fikir, istək və arzularını bir-birlərinə 

çatdırmaq məcburiyyətində qalırlar. Ġnsanlar birgə- yaĢayıĢ və birgə fəaliyyət zamanı daima 

bir-biri ilə informasiya mübadiləsi aparır, bir-birinə qarĢılıqlı təsir göstərir və ya bir-birini 

qavrayır və anlayırlar. BaĢqa sözlə, ünsiyyətə girirlər. Ġnsanın hər cür fəaliyyətində ünsiyyət 

zəruri Ģərt kimi özünü göstərir. Ünsiyyət olmadan insanların birgə fəaliyyəti həyata keçirməsi 

mümkün deyildir. Ünsiyyət insanlar arasında təmasın yaranması və inkiĢafı prosesi kimi mey-

dana çıхır. Heç bir insan birliyi oradakı adamlar arasında təmas yaradılmadan birgə fəaliyyəti 

həyata keçirə bilməz və onların arasında qarĢılıqlı anlama baĢ verməz. Ünsiyyət insanlar ara-

sında birgə fəaliyyət təlabatından doğan təmasın çoхplanlı inkiĢaf prosesidir. Bu cür birgə 

fəaliyyət prosesində insanlar fikir, informasiya mübadiləsi aparmalı olur, bir-birinə qarĢılıqlı 

təsir göstərir, bir-birini anlayır, baĢa düĢürlər. 

Ümumipsiхoloji baхımdan nəzərdən keçirdikdə, əvvəla, ünsiyyət iki və daha çoх Ģəхs 

arasında baĢ verir; ikincisi, həmin proses az-çoх dərk edilmiĢ olur; üçüncüsü, ünsiyyət insan-

lar arasında informasiya 14 mübadiləsi olmaqla bərabər qarĢılıqlı təsir prosesi, real gerçəkliyi 

əks etdirmək vasitəsidir; dördüncüsü, ünsiyyət dinamik prosesdir, onun müхtəlif forma və va-

sitələri vardır. Deməli, ümumi psiхoloji baхımdan ünsiyyəti fəaliyyətin хüsusi bir növü hesab 

etmək olar. Ünsiyyət prosesində insanlar arasında fikir, bilik, rəy, təcrübə və hisslər mübadilə-

si gedir, onlar bir-birinin inam və əqidəsinə təsiri olan müхtəlif tipli məlumatları əsasən baĢ-

qaları ilə ünsiyyət prosesində əldə edir, öz bilik və təsəvvürlərini baĢqalarına aĢılayırlar. Ay-
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dındır ki, ünsiyyət həyat tələbatlarından doğur və demək olar ki, insanın ictimai həyatının ge-

diĢini tənzim edir. 

Ünsiyyət fərdin əqli və sosial inkiĢafında əsas amillərdən biridir. Ünsiyyət bacarıqlarına 

sahib olmaq bütün bəĢəriyyətin digər insanlarla keyfiyyətli əlaqə qurması və cəmiyyətə uy-

ğunlaĢması üçün zəruridir. Hər bir insanın ilkin minimum ünsiyyət bacarığı var, lakin təcrübə-

nin göstərdiyi kimi, bu bacarıqlar hər gün qarĢılaĢdığımız müxtəlif problemləri və tapĢırıqları 

həll etmək üçün çox vaxt kifayət etmir. Buradan belə nəticə çıxır ki, bu bacarıqlar inkiĢaf etdi-

rilməyə və təkmilləĢdirməyə ehtiyac duyur [3]. 

Ünsiyyət psixologiyası insanlar arasında əlaqə qurarkən yaranan problemləri öyrənən və 

həll edən bir elmdir. Bu elm verbal və qeyri-verbal ünsiyyəti, onun forma və metodlarını, dili-

ni və bir sıra digər faydalı mövzuları ehtiva edir, eyni zamanda, baĢqalarını düzgün baĢa düĢ-

məyi və onların razılığını almağı öyrədir. Hər bir insan məhsuldar, ahəngdar və münaqiĢəsiz 

əlaqə yaratmaq istəyirsə, bu elmə yiyələnməlidir. Sonra bu psixologiyanı ən yaxĢı Ģəkildə ne-

cə öyrənmək lazım olduğunu baĢa düĢmək üçün gündəlik həyatla əlaqəli bir sıra vacib mövzu-

ları araĢdırmaq lazımdır [2]. 

Hər bir fəaliyyətin öz məqsədi və mənası olmalıdır. Bir insan digəri ilə ünsiyyət qurar-

kən onların hər biri hansı məqsəd güddüyünü, bunun nə məna daĢıdığını və gələcək perspek-

tivləri aydın baĢa düĢməlidir. Çox vaxt problemlər ünsiyyət prosesinin özündə və bitdikdən 

sonra yaranır, çünki bir insan bu prosesi idarə etmir; onun üçün kortəbii və qeyri-mütəĢəkkil-

dir və buna görə də gözlənilməzdir və təmasda olan insanların və bütövlükdə fərdin maraqla-

rını və ehtiyaclarını ödəmir. Yalnız kənardan belə görünür ki, insanlar bir-biri ilə əlaqə qurur, 

hansısa məna arxasınca gedir, bunu niyə etdiklərini baĢa düĢürlər. Əslində bu həqiqətdən 

uzaqdır. Hətta yaxĢı hazırlanmıĢ iĢgüzar ünsiyyətlər də nəticədə mənasız ola bilər. Bunun 

müəyyən səbəbləri var. Ünsiyyətin məqsədini və mənasını dəqiq müəyyənləĢdirmək, söhbətə 

baĢlamazdan əvvəl düĢünmək lazımdır [4]. 

Ünsiyyət üçün hər zaman bir səbəb var. Ancaq insanlar çox vaxt bu barədə düĢünmədik-

lərini baĢa düĢmürlər. Ġnsan bu səbəb haqqında düĢünməyə baĢlayan kimi dərhal ona aydın 

olacaq. Buna görə də biz ünsiyyət psixologiyasını öyrənirik, bizi müəyyən hərəkətlərə və əla-

qə yaratmağa sövq edən bütün gizli, Ģüursuz motivlərimizi üzə çıxarmaq məqsədi güdürük. 

Bu motivləri baĢa düĢmək, onları dərk etmək və tənzimləmək üçün digər daha əhəmiyyətli eh-

tiyaclardan irəli gələn ünsiyyət ehtiyaclarına xüsusi diqqət yetirmək lazımdır. Çünki ünsiyyət 

qabiliyyəti insanlara elə verilir ki, onun vasitəsilə daha əhəmiyyətli ehtiyaclarını ödəyə bilsin-

lər. Beləliklə, əlaqə qurarkən ünsiyyətin özünün bir tələbat olduğunu unutmadan, onun hansı 

ehtiyacların ödənilməsi üçün baĢ verdiyini xatırlamaq lazımdır. [3] 

Həmçinin onu da xatırlamaq lazımdır ki, əgər siz hər hansı ünsiyyətdə məna və məqsəd 

görmürsünüzsə, bu, heç də məqsədlərini aydın bilən və sizinlə əlaqə qurarkən onlara çatmağa 

çalıĢan həmsöhbətləriniz kimi onun olmadığını göstərmir. Lakin bu heç də o demək deyil ki, 

onların maraqları sizin maraqlarınızla üst-üstə düĢəcək. Ona görə də psixoloji rahatlıq əldə et-

mək üçün kiminləsə ünsiyyət qurarkən, ayıq olmaq və sizə qarĢı istifadə oluna biləcək hər 

hansı mühüm məlumatın sizdən alınmasına, həmçinin sizə pis fikirlərin aĢılanmasına imkan 

verməmək lazımdır. Buna görə də niyə bu və ya digər insanla ünsiyyət qurursunuz, bu ünsiy-

yətdən hansı nəticə gözləyirsiniz, hansı məqsədləri güdürsünüz və onlara çatmaq üçün bir in-

sanla necə əlaqə qurmalısınız kimi suallrı verməlisiniz. Ünsiyyət prosesində daxili dialoq son 

dərəcə vacibdir – siz eyni vaxtda iki dialoq apara bilməlisiniz. Çünki ünsiyyət zamanı siz 

emosiyalara təslim olub həmsöhbətinizin yönləndirdiyi axınla gedə bilərsiniz. Ünsiyyətin son 

nəticəsi sizin istədiyiniz kimi olmaya bilər [2]. 

Ünsiyyətin məhsuldar, mənalı və bütün iĢtirakçılar üçün mümkün qədər faydalı olması 

üçün anlaĢma lazımdır. Söhbət iĢtirakçılarının bir-birini baĢa düĢməsi çox vacibdir. Bunun 

üçün iĢtirakçılar təkcə dinləməməli, həm də eĢitməli, həmsöhbətin sözlərini nəzərə almalı, on-

larla razılaĢmalı və anlamağa çalıĢmalıdırlar. Anlamaq insanları həssas səviyyədə hiss etmək, 



 Elmi məqalələr məcmuəsi 

  

365 

bütün sözləri, düĢüncələri, hissləri qəbul etmək və onların bir parçası olmaq, fikir və düĢüncə-

lərinizlə bölüĢmək deməkdir. Ona görə də ünsiyyət zamanı heç bir sözü qaçırmamaq və həm-

söhbəti son dərəcə diqqətlə dinləmək son dərəcə vacibdir. Diqqətdən yayınmıĢ hər bir məlu-

mat həmsöhbətin səhv baĢa düĢülməsinə, onun sözlərini səhv Ģərh etməyə və nəticədə yanlıĢ 

nəticələrə və səhv cavab reaksiyasına səbəb ola bilər. 

Həmçinin həmsöhbətinizin hansı məqsədlər güddüyünü, hansı vəzifələri həll etməli ol-

duğunu baĢa düĢmək lazımdır ki, onunla əlaqə qurarkən, onun və yalnız bundan sonra öz ma-

raqlarınızı və ehtiyaclarınızı nəzərə ala biləsiniz. Axı siz əlaqə qurmaq və ümumi dil tapmaq 

istəyirsinizsə, həmsöhbətinizin istəkləri və problemləri ilə maraqlanmalısınız. Və hər bir iĢti-

rakçı yalnız öz mövzusu haqqında danıĢdıqda, bu ünsiyyət ikitərəfli və ya çoxtərəfli monoloqa 

çevrilir. Çünki belə ünsiyyətdə insanlar bir-birini baĢa düĢməyə can atmırlar, onlar üçün həm-

söhbətinin nə deməsi önəmli deyil, onlar üçün yalnız özlərinin nə dedikləri önəmlidir. Belə 

ünsiyyətin heç bir faydası olmayacaq və bu ünsiyyət mübahisə, münaqiĢə, Ģəxsi təhqir və mü-

nasibətlərin sonu ilə nəticələnə bilər. Həmsöhbətinizin dediyini və düĢündüyünü baĢa düĢmə-

yi və qəbul etməyi bacarmalısınız. 

Bunun üçün həmsöhbətinizi və onun maraqları haqqında düĢünmək lazımdır. Həmsöh-

bətin eĢitməsinin xoĢ olacağını və nəyin etməyəcəyini unutmadan, daha yaxĢı baĢa düĢmək 

üçün həmiĢə özünüzü onun yerinə qoymağı bacarmalısınız. Axı, baĢqa bir insanın istəklərini 

baĢa düĢmək üçün həmsöhbətinizin açıqlığına və etibarına nail olmaq lazımdır, çünki etibar 

olmadan ünsiyyət çətin, natamam olacaq və gizli istəklərə malik olacaqdır. Etibar qazanmaq 

üçün həmsöhbətinizin eĢitmək istədiyini, özünüzü onun yerinə qoyaraq söyləməlisiniz. DüĢü-

nün ki, bəzən bir insanla sizinlə ünsiyyət qurmaq istədiyiniz Ģəkildə ünsiyyət qurmaq necə çə-

tinləĢir, çünki ünsiyyət zamanı insanlar həmiĢə bu prosesi idarə etmirlər və çox vaxt duyğula-

rına təslim olurlar. Ancaq sizə lazım olan tək Ģey söhbətə nəzarət etmək, söhbətinizi əvvəlcə-

dən düĢünmək və sadəcə ağlınıza gələn ilk Ģeyi ağzınızdan çıxarmaq deyil. Sözlərinizi, duy-

ğularınızı və emosiyalarınızı idarə etməlisiniz ki, ünsiyyət mümkün qədər effektiv olsun [3]. 

Ünsiyyət həmiĢə həmsöhbətlər arasında müəyyən bir məqsəd güdən məlumat mübadiləsi 

prosesidir. Mənasız ünsiyyət deyə bir Ģey yoxdur; ilk baxıĢdan görünməsə belə hər bir insan 

konkret məqsəd güdür. Yüksək məqsədlər konstruktiv və mənalı ünsiyyət yaradır. Ünsiyyətdə 

hər bir iĢtirakçının onu dinləməsini istədiyini xatırlamaq vacibdir. Müxtəlif növ məlumatları ifa-

də edərkən həmsöhbətinizin hansı məqsədləri güddüyünü aydın baĢa düĢməlisiniz, çünki is-

tənilən effektiv ünsiyyətin sirri həmsöhbətinizi baĢa düĢmək bacarığındadır. Həmsöhbətinizə 

diqqətlə qulaq asdığınızı və söhbətin sizi son dərəcə maraqlandırdığını göstərmək vacibdir; onu 

dinlədiyinizə əmin olmalıdır. Onunla razılaĢmaq, ona heyran olmaq, onunla göz təması qurmaq, 

emosiyalarınızı göstərmək zəruridir. Bu üsullarla siz öz marağınızı nümayiĢ etdirirsiniz və 

həmsöhbətinizə onun baĢa düĢüldüyünə və eĢidildiyinə əmin olmaq imkanı yaradırsınız [1]. 

Ġnsanların nəinki dinlənildiyini, həm də eĢidildiyini və cavablarınızın heç də vacib ol-

madığını bilmələri vacibdir; həmsöhbətiniz dinlənildiyinə əmindirsə, artıq sizə tərəf yönələ-

cək. Ortaq maraqlar, ümumi mövzular və sizi birləĢdirən bir Ģey tapmalısınız. Əgər siz ona 

bənzəyirsinizsə, sizə yaxınlaĢmağa daha çox meyilli olacaq. Mənfi reaksiyaya səbəb ola bilə-

cək ən böyük səhv, həmsöhbətinizin sözünü kəsib danıĢmağınızdır. Bu, qətiyyən edilməməli-

dir. Həmçinin söhbət zamanı diqqətinizi yayındırmaq, ətrafa baxmaq və ya əsnəmək düzgün 

deyildir; hər zaman göz təmasını qoruyub saxlamaq lazımdır. Əks halda, bu hərəkətlər qarĢı 

tərəfə ünsiyyət zamanı sizin heç bir marağınızın olmadığını və buna görə də anlayıĢınızın ol-

madığını göstərəcəkdir. Bu, həmsöhbətinizlə bütün etibarlı münasibətləri məhv edəcək və is-

tədiyiniz lazımi razılığa gəlməyə mane olacaqdır [3]. 

Əksər insanlar söhbətə baĢlayarkən yalnız öz tələbatlarına uyğun olan mövqeyini bildi-

rirlər ki, bu da kobud səhv sayılır. Həmsöhbətlə ünsiyyətdə olarkən, ona daha çox sual vermə-

yə çalıĢmaq lazımdır. Emosional reaksiya vermək və məlumatı mənimsəyən insan təəssüratı 

yaratmadan suallara cavab vermək vacibdir. Həmsöhbətin ünsiyyətə açıq olmadığı, təmkinli 
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və sakit davrandığı hallarda, sual vermədən daha çox danıĢmağa çalıĢmaq, əvəzində heç nə 

soruĢmadan söhbət etmək ehtiyacı yaranır. Əgər o sizə etiraz edərsə, daha ətraflı məlumat ver-

məsini xahiĢ edərək, maraq və təəccüb nümayiĢ etdirməlisiniz. Və o, sizə tamamilə meyilli ol-

duqda, xüsusən də söhbət kiĢi və qadın arasında gedərsə. sizdən tələb olunan tək Ģey maraq və 

heyranlığınızı göstərməkdir [2]. 

Ġnsanların nəyi eĢidib esitməməyi sevdiyini hamımız yaxĢı bilirik. Hər bir insan təriflən-

məyi, yaltaqlanmağı və onunla razılaĢmağı sevir. Amma insanları tənqid edəndə, səhvlərini 

göstərəndə, xoĢagəlməz həqiqətləri söyləmək heç kimin xoĢuna gəlmir. Sual yaranır: o zaman 

bunu deməyə ehtiyac varmı? Çox vaxt buna heç bir ehtiyac olmur. Ancaq təfərrüatlara girsək, 

həqiqət nə qədər xoĢagəlməz olsa da, Ģirin bir yalandan daha çox Ģey verir. Belə hallarda insa-

na fayda vermək üçün eĢitmək istəməsə və ya hazır olmasa belə həqiqəti söyləmək lazımdır. 

Bu asan qərar deyil, çünki heç kim ona nifrət edilməsini istəmir. Ancaq bəzən onlar üçün va-

cib bir anlaĢma əldə etməyə kömək etmək istədiyiniz insanlar sizin üçün son dərəcə əzizdirsə, 

belə bir qərar verilməlidir. 

Ünsiyyət çox çətin bir iĢdir, söz və ağıl oyunudur, onun köməyi ilə insanların həyatda 

yaxĢı mükafatlar əldə etmək imkanı vardır. Ünsiyyət psixologiyasının özü isə oyunun necə 

daha effektiv oynanacağını göstərir və onu dərk etməklə hər bir insanın qarĢısında qeyri-məh-

dud imkanlar yaranır. Çünki həyatda qazanacağınız nailiyyətləriniz ünsiyyətinizin keyfiyyəti 

ilə müəyyənləĢir. 

Ünsiyyətdə uğurlu olmaq, həmsöhbətləri dostlara, düĢmənləri isə sülhsevər, mehriban 

həmsöhbətlərə çevirmək vacib bacarıqlardan biridir. Əbəs yerə deyil ki, yaxĢı ünsiyyət baca-

rıqlarına sahib olmaq ən vacib insan keyfiyyəti hesab olunur [3]. 

Ġstənilən ünsiyyətdə ən vacib Ģey həmsöhbətinizə maraq, diqqət və anlayıĢ göstərmək-

dir. Özünüz və arzularınız və ehtiyaclarınız haqqında danıĢmazdan əvvəl həmsöhbətinizlə ma-

raqlanmağa çalıĢın. Bütün bu qaydalara əməl etməklə siz təkcə iĢgüzar ünsiyyətdə deyil, həm 

də yaxĢı natiq statusu qazanacaqsınız və hər zaman baĢqa insanlarla ortaq dil tapa biləcəksi-

niz. YaxĢı natiq hər zaman hörmət və sevgiyə layiqdir, hər bir insanın ruhu dinləməyi və eĢit-

məyi bilənlərə açıqdır.  

Elmi nəticəsi. Sosial psixologiyanın aparıcı istiqamətlərindən birini təĢkil edən ünsiyyət fe-

nomeninin doğru Ģəkildə dərki mövcud problemlərin həllində önəmli rol oynayır. Bu baxımdan, 

fenomenin çoxtərəfli yanaĢmalar əsasında təhlilinin zəruriliyi ortaya çıxır. Ünsiyyət fenomeninin 

hərtərəfli təhlilində sosial-psixoloji yanaĢma tam yetərli olmadığından, problemin fəlsəfi aspekt-

dən təhlili onun subyektiv, yəni psixoloji mahiyyətinin dərkində önəmli rol oynayır. 

Tətbiqi əhəmiyyəti. Ünsiyyət psixologiyası təhsil sistemində tədris edilməli və 

tələbələrə ünsiyyət qurma bacarığı və vərdiĢləri aĢılanmalıdır. Çünki ünsiyyət Ģəxsiyyətin 

formalaĢmasına fəal təsir göstərən amillərdən biridir. O, psixi inkiĢafın gediĢində üzə çıxsa 

da, bilavasitə onu Ģərtləndirir, fəaliyyətin tərkib hissəsi kimi özünü göstərir. 

Elmi yeniliyi. Ünsiyyət prosesində müəyyən çətinliklər müĢahidə olunur. Onlar adətən 

sosial və psixoloji xarakter daĢıyır. Bu çətinliklər Ģəxsin müəyyən fərdi- psixoloji xüsusiyyət-

lərə malik olmasından irəli gəlir. Psixoloqların fikrincə, ünsiyyət prosesində əmələ gələn 

çətinlikləri aradan qaldırmaq üçün adamlarda ünsiyyət vərdiĢlərini aĢılamaq və ünsiyyət mə-

dəniyyətini artırmaq lazımdır. Bu məqalədə həmin çətinlikləri aradan qaldırma üsul və vasitə-

ləri göstərilmiĢdir.  
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D.A.Nagieva, L.V.Godjaeva 

Psychology of Communication 

Summary 

 

 In this article, the concept of the psychology of communication as a separate science, its 

principles and main tasks is considered. Listed the main rules of communication to establish contact 

with the interlocutor and reach an agreement with him. 

Communication, which is the subject of psychology, is also complex and difficult to understand. 

These events have attracted people's attention since ancient times, giving rise to various ideas and 

views in this area. These phenomena, studied by psychology, are called mental phenomena. The 

classification of mental phenomena and its structure have been interpreted from various points of 

view. The greatest attention in this area is attracted by ideas related to the division of mental 

phenomena into three groups: mental processes, mental states and mental properties. 

Key words: communication, interlocutor, understanding, need, contact 

 

Д.А.Нагиева, Л.В.Годжаева 

Психология общения 

Резюме 

 

В данной статье рассмотрено понятие «психология общения» как отдельная наука, его 

принципы и основные задачи. Перечислены главные правила общения для установления кон-

такта с собеседником и достижения договоренности с ним. 

Общение, составляющее предмет психологии, также отличается сложностью и труд-

ностью понимания. Эти события с древних времен привлекали внимание людей, порождая раз-

личные идеи и взгляды в этой области. Эти явления, изучаемые психологией, называются пси-

хическими явлениями. Классификация психических явлений и ее структура трактовались с раз-

личных точек зрения. Наибольшее внимание в этой области привлекают идеи, связанные с раз-

делением психических явлений на три группы: психические процессы, психические состояния 

и психические свойства. 

Ключевые слова: общение, собеседник, понимание, потребность, контакт 
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TƏHSĠL SAHƏSĠNDƏ ĠNNOVATĠV ĠDARƏETMƏNĠN  

MÜASĠR TENDENSĠYALARI 

 
Xülasə. Məqalədə gənc mütəxəssislərin bacarıq və Ģəxsi keyfiyyətlər baxımından hazırlanmasının keyfiy-

yətinin yüksəldilməsi məqsədilə universitetə Ģəbəkə təĢkilati formasının xüsusiyyətləri, biznes strukturları 

arasında qarĢılıqlı əlaqə mexanizmləri verilməsi zərurəti əsaslandırılır. Bu funksiyaları həyata keçirmək 

üçün universitet yeni çoxfunksiyalı Ģəbəkə modeli sistemində yeni idarəetmə funksiyalarını həyata keçirə-

cək korporasiyaya çevrilərək bütün təhsil və idarəetmə Ģəbəkəsinin koordinatoruna çevrilməsi əsaslandı-

rılır. Həmçinin peĢəkar təhsil sisteminin elementlərinin müəyyənləĢdirilməsi və strukturlaĢdırılması, onla-

rın əlaqələrinin, proseslərin, resursların və nəticələrin qurulması mənasını verən “sistemli idarəetmə” 

termininin məzmunu müəyyən edilir. 

 

Açar sözlər: cəmiyyət, təhsil, paradiqma, peĢəkar, Ģəxsiyyət, idarəetmə, əməkdaĢlıq, Ģəbəkə 

 

Müasir dövrdə təhsilin inkiĢafının aparıcı amili yeni biliklərin, mənəvi-əxlaqi dəyərlərin 

inkiĢafı, insan cəmiyyətinin gələcək inkiĢafı üçün sosial inkiĢaf kursunun qarĢıya qoyduğu və-

zifələrin innovativ həllini həyata keçirməyə qadir olan sosial yönümlü insan kapitalının for-

malaĢdırılmasıdır. 

Təhsil milli iqtisadiyyatın inkiĢafında, eləcə də beynəlxalq aləmdə rəqabət qabiliyyəti-

nin yüksəldilməsində əsas amillərdən biridir. Müasir dünyada təhsil ümumən dünya ictimaiy-

yəti tərəfindən tanınan və milli dövlətlərin rəhbərləri və elitaları tərəfindən baĢa düĢülən əsas 

sistemlərdən biridir. Müasir postsənaye cəmiyyətinin iqtisadiyyatı əksər tədqiqatçılar tərəfin-

dən “bilik iqtisadiyyatı” kimi müəyyən edilir ki, burada nə əĢyalar, nə də təbii ehtiyatlar, o 

cümlədən enerji resursları cəmiyyətin əsas sərvətini təĢkil etmir; informasiya və kəĢfiyyat 

prioritetdir. Yeni cəmiyyətdə ilk növbədə elm və təhsil sahəsində fəaliyyət göstərən insanlar – 

elm və təhsil elitası tərəfindən yaradılan mənəvi dəyərlər ön plana çıxır [6]. Müasir dünyada 

təhsil həm satılan xidmət, həm də dəyərli əqli mülkiyyətdir. Beləliklə, bilik iqtisadi inkiĢafın 

və qlobal rəqabət qabiliyyətinin əsas amillərindən biridir. 

Dövrümüzün qlobal çağırıĢlarına yönəlmiĢ cəmiyyətin inkiĢafının dialektikası onun in-

kiĢafının digər amili kimi insan fəaliyyətinin bütün sahələrinin humanistləĢdirilməsini irəli sü-

rür. Təhsil sistemində sosial inkiĢafın aparıcı amillərindən biri də təhsilin məzmununun, növ-

lərinin və formalarının seçilməsi amilidir. 

Təhsilin idarə edilməsi öz növbəsində mürəkkəb proses və sistemdir, ümumi idarəetmə 

sisteminin bir hissəsi, elementi və təhsil sahəsində dövlət siyasətinin nəticəsidir. Bəlkə də 

məhz ona görə ki, bu idarəetmə eyni anda bir neçə sistemin belə mürəkkəb tərkib hissəsidir ki, 

sadalanan bütün sistemlər və alt sistemlər üçün konkret problemlərin (xüsusən də kadr prob-

lemlərinin) həlli üçün əsas sistem yaradan amil kimi böyük əhəmiyyət kəsb edir. 

Lakin bu gün demək olmaz ki, təhsilin idarə edilməsi sistemlidir və yeni formada kadrla-

rın və mütəxəssislərin hazırlanması sahəsində dövlət təhsil siyasətinin inkiĢafına təsir göstərir. 

mailto:muslimnazarov@mail.ru
https://orcid.org/
http://az.wikipedia.org/wiki/Az%C9%99rbaycan_D%C3%B6vl%C9%99t_Pedaqoji_Universiteti
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QloballaĢan iqtisadiyyatın sistemli inkiĢafına diqqət yetirərək qeyd etmək lazımdır ki, 

qlobal iqtisadi idarəetmə sistemində məkan strukturuna, yaranmaqda olan klasterlərdə qarĢı-

lıqlı əlaqəyə və yaranan biznes Ģəbəkələrində qarĢılıqlı asılılığa əsaslanan modernləĢmələr ge-

dir. Bu Ģəbəkə strukturlarında idarəetmənin ümumi prinsipinə sənayedə üstünlük təĢkil edən 

mərkəzlə periferiya, o cümlədən firmalar, korporasiyalar, təĢkilatlar və s. daxildir. 

Təhsil mühitində innovasiyaların idarə edilməsi məsələləri fərdi idarəetmə proseslərinin 

təkmilləĢdirilməsinə, xarici və daxili amillərin təsirinə, təhsil prosesinə nəzarətin təkmilləĢdi-

rilməsinə təsir göstərir. 

Ali təhsildə innovasiyaların idarə edilməsinin əsas elementlərinə aĢağıdakılar daxildir: 

– Strateji diaqnostika, onun çərçivəsində hər hansı strateji qərarların qəbul edilməsi yal-

nız ali təhsil sisteminin maliyyə-iqtisadi vəziyyətinin, onun təhsil xidmətləri bazarındakı möv-

qeyinin dəqiq diaqnostikası əsasında deyil, həm də əmək bazarında təklif olunan təhsil xid-

mətlərinə tələbatın qiymətləndirilməsi əsasında mümkün olur; 

– Strateji alternativlərin təhlilini, sosial-iqtisadi sistemin inkiĢaf strategiyasının konkret 

proqnozunun həyata keçirilməsi ilə bağlı fayda və risklərin qiymətləndirilməsini tələb edən 

strateji məqsədin, göstəricilərin və çərçivə məhdudiyyətlərinin formalaĢdırılması; 

– Çərçivə məhdudiyyətləri və proqnozlaĢdırma obyektinin gələcək vəziyyəti ilə 

müəyyən edilən strateji proqnozlaĢdırma, fəaliyyət göstərmək imkanlarının sistemli axtarıĢı 

və verilmiĢ Ģəraitdə bu hərəkətlərin nəticələrinin proqnozlaĢdırılması; 

– Strateji planlaĢdırma və sənayenin inkiĢafı layihələrinin həyata keçirilməsi, əsas gös-

təricilərdən istifadə etməklə strategiyanın həyata keçirilməsi prosesinin izlənilməsini və zəruri 

hallarda strateji planların düzəldilməsini və ya strateji hədəflərə yenidən baxılmasını nəzərdə 

tutan strateji nəzarət;  

–  Nəzarət məlumatları strateji idarəetmə prosesinin davamlılığını təmin edən sosial-iqti-

sadi sistemin vəziyyətinin diaqnostikası üçün göstəricilər kimi çıxıĢ edir. 

Ġdarəetmədə Ģəbəkə təĢkilati formalarının fərqli xüsusiyyəti biznes strukturlarının qarĢı-

lıqlı asılılığıdır. 

ġəbəkədə strukturların qarĢılıqlı təsirində əsas amillər ideyalar və problemlərin həlli 

yolları kimi amillərdir. Onların əsasında idarəetmə modernləĢdirilir və koordinasiya bütün sə-

viyyələrdə hərəkətlərin əlaqələndirilməsi formasını alır: dövlət, regional, institusional. Sənaye 

Ģəbəkəsinin bütün elementlərinin (o cümlədən təhsil sistemi) qarĢılıqlı əlaqəsinin mahiyyəti 

dövlət səviyyədə idarəetmə mexanizmi pul, vergi, investisiya siyasəti, gəlir səviyyələri və s. 

ibarətdir. 

ġəbəkə qarĢılıqlı əlaqəsinin üstünlüyü ondan ibarətdir ki, o, əməkdaĢlıqda sinergik ef-

fekt verir, idarəetmə aparatları da daxil olmaqla xərcləri minimuma endirir, xidmətlərin və 

malların keyfiyyətini yaxĢılaĢdırır, kadrların ixtisasını artırır. 

“Kapital” və “əmək” deyil, “bilik” və “vaxt” resurslarının qıtlıq dərəcəsi gələcək inkiĢa-

fı və nəticədə idarəetmənin müasirləĢməsini müəyyən edir. ġəbəkə idarəetməsi strateji məq-

sədlərə diqqət yetirməklə təĢkilatın kommunikativ rasionallığına əsaslanır. Onun özəlliyi Ģa-

quli iyerarxiyanın üfüqi qarĢılıqlı əlaqə ilə əvəz edilməsi, subyekt-subyekt münasibətlərinin 

inkiĢafı (əvvəlki subyekt-obyekt münasibətlərinin əvəzinə), “oyun qaydaları”nın apriori deyil, 

bərabərhüquqlu təĢkilatlar arasında iĢgüzar əməkdaĢlıq zamanı müəyyənləĢdirilməsidir. 

Ġdarəetmə Ģəbəkəsi texnologiyalarına birgə müqavilələr, əmtəə və xidmətlərin istehsalı 

üzrə müqavilə fəaliyyəti, müxtəlif strukturlar üzrə inkiĢaf layihələrinin texnoloji iĢlənib hazır-

lanmasında əməkdaĢlıq, birgə istehsal, daxili və xarici bazarlarda xidmətin vasitəçiləri, isteh-

lakçıları və istifadəçiləri ilə əlaqələr, standartların müəyyən edilməsi, onların həyata keçiril-

məsi və s.daxildir. 

Aydındır ki, müasir dünyada yeni sistemli idarəetmə paradiqması, o cümlədən bütün el-

mi idarəetmə məktəblərinin nailiyyətləri formalaĢır və sənaye dövrünün təcrübəsi ilə sübut 

edilmiĢ mövcud funksional, situasiya, davranıĢ və digər yanaĢmalar əsasında onların tətbiqi 
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tamamilə yeni Ģəraitdə inteqrasiya olunur ki, bu da prosesin təkcə sistemli baxıĢını deyil, həm 

də nəticəsini tələb edir [8]. 

Ġctimai inkiĢafın qloballaĢma amillərinin güclü təzyiqi altında baĢ verən idarəetmədə 

baĢ verən dəyiĢiklikləri təhlil edərək qeyd edə bilərik ki, heç bir idarəetmə sistemi heç vaxt 

universal olmamıĢdır [5, s. 2]. Aydındır ki, idarəetmənin yeni sistemli paradiqması hər bir 

dövlətdə, sənayedə və təĢkilatda idarəetmə təcrübələrini nəzərə almalıdır, informasiya əsrində 

sistemli, universal olmaq üçün üstünlük verilən model və texnologiyalar, iqtisadiyyatın və in-

san amilinin inkiĢaf səviyyəsi, bir çox digər parametrləri nəzərə almaq, idarə olunan obyektlə-

rin və onların ətraf mühitinin bütün komponentlərinin, habelə obyekt daxilində və ondan kə-

narda qarĢılıqlı təsir proseslərinin sürətli sistemli təhlili üçün unikal vasitələr təmin etməkdir. 

QloballaĢma kontekstində yeni sistemli idarəetmənin paradiqması bütün təĢkilati sub-

yektlərin qarĢılıqlı asılılığının və fəaliyyətinin güclənməsini təmsil edir. Buna görə də, maliy-

yənin, kadrların, maddi sərvətlərin və s. idarə olunmasının mövcud modelləri əvəzinə qarĢılıq-

lı fəaliyyətin dəyərə əsaslanan kommunikasiya formalarına əsaslanan yeni idarəetmə modellə-

ri yaranır. 

Bu zaman təhsilin sistemli idarə olunması dövlətin idarəetmədə rolunun azaldılmasının, 

universitet assosiasiyalarının sürətlə formalaĢmasının əsas stimulatoruna və idarəetmədə rəh-

bər prinsip fəaliyyətlərinin yekun nəticələrinə görə artan məsuliyyətlə təhsil təĢkilatlarının 

muxtariyyətinə çevrilir. 

Bütün səviyyələrdə idarəetmə strukturları əsas prinsipdən – təhsilin cəmiyyət qarĢısında 

məsuliyyətindən çıxıĢ etməlidir. Əgər təhsilin idarə edilməsinin ənənəvi paradiqması proqram 

məzmununun ciddi standartlaĢdırılmasına, təhsil modellərinin çoxsəviyyəli və dəyiĢkənliyinə 

inkar edilmiĢsə, sistemli idarəetmənin formalaĢan paradiqması mütəxəssis hazırlığını fərdin 

inkiĢafına, öz təhsil marĢrutunu seçmək azadlığı hüququna yönəldir, eyni zamanda ümumi bi-

liklər, fundamental bacarıqlar, həm də praktiki bacarıqlar tələb edir.  

Dünyadakı qloballaĢma tendensiyaları ali təhsilin idarə edilməsi qarĢısında mürəkkəb prob-

lemlər yaratmıĢdır. Ən vaciblərindən biri yeni innovativ universitetin formalaĢmasıdır [8, s.3]. 

Əgər ali təhsil müəssisəsi bütün ixtisaslara malik mütəxəssislərin peĢəkar hazırlığı və 

fasiləsiz təhsili mərkəzinə, peĢəkar ixtisasların yenilənməsi və təkmilləĢdirilməsinin daimi in-

novativ prosesini təmin edən elmi-metodiki mərkəzə çevrilirsə, onda o, müasir cəmiyyətin in-

kiĢafında aparıcı qüvvəyə çevriləcəkdir. 

Lakin bu funksiyaları həyata keçirmək üçün universitetlər yeni çoxfunksiyalı Ģəbəkə 

modeli sistemində idarəetmə funksiyalarını həyata keçirəcək universitet korporasiyasına çev-

rilərək bütün təhsil və idarəetmə Ģəbəkəsinin koordinatorlarına çevrilməlidirlər. 

Dinamik sosial-iqtisadi sistem kimi ali peĢə təhsili sisteminin innovativ idarə edilməsi zə-

ruri idarəetmə qərarlarının qəbul edilməsi üçün onun inkiĢaf perspektivləri haqqında proqnoz 

məlumatlarının olmasını mütləq tələb edir. Ġnsan (intellektual) kapitalının keyfiyyəti və bütöv-

lükdə iqtisadiyyatın səmərəliliyi proqnoz qiymətləndirmələrinin keyfiyyətindən və ali peĢə təh-

sili sisteminin idarə edilməsi prosesində onlardan səmərəli istifadə edilməsindən asılıdır [9]. Gə-

ləcək dəyiĢikliklərin proqnozu kimi qəbul edilən ali peĢə təhsili sisteminin idarə edilməsi məq-

sədləri üçün proqnozlaĢdırma təhsilin inkiĢafı haqqında qısa, orta və uzunmüddətli dövrdə top-

lanmıĢ biliklərdən ən yaxĢı Ģəkildə istifadə etmək üçün metodların seçilməsidir. 

Nəticə. Universitetlərin əsas vəzifəsi gələcək həyat formalarının müəyyənləĢdirilməsin-

də təkcə proaktiv və proqnozlaĢdırıcı təhsili həyata keçirmək deyil, həm də cəmiyyəti xəbər-

dar etmək, qərarların qəbulunda əhaliyə kömək etməkdir. Universitetlər bu problemi davamlı 

elmi araĢdırmalar əsasında həll etməli, sosial, iqtisadi, siyasi tendensiyaları fənlərarası yanaĢ-

malar çərçivəsində öyrənməli, təkcə informasiya cəmiyyəti deyil, biliklərə əsaslanan cəmiyyət 

formalaĢdırmalıdır. Ali təhsil müəssisələrinin qarĢısında duran yeni vəzifələr idarəetmə siste-

minin inkiĢafının yeni istiqamətlərini müəyyən edir. 
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Milli təhsil sisteminin rəqabət üstünlükləri strateji planlaĢdırmadan, çoxkanallı maliyyə-

ləĢdirmə sisteminin formalaĢmasından, texnoloji siyasət və texnologiyalardan, təĢkilati sis-

temdən, inzibati idarəetmədən asılıdır. 

Təhsil mühitinin inkiĢafına yalnız ənənəvi təhsil sisteminin fundamental əsaslarının dəyiĢdi-

rilməsi, onun fəlsəfi əsasları, yeni təhsil prosesləri, yeni texnologiyalar, dünya təhsil sistemlərinin 

keyfiyyətcə yeni inteqrasiyası ilə təmsil olunan innovativ təhsil çərçivəsində nail olmaq olar. 

Məqalənin elmi yeniliyi: Ali təhsil müəssisəsinin dəyərə əsaslanan rasional idarəetməyə 

keçid və insan kapitalına investisiyalar vasitəsilə universitetin innovativ inkiĢafının idarə edil-

məsinin sosial-texnoloji konsepsiyası əsaslandırılır. 

Məqalənin nəzəri əhəmiyyəti: Müasir sosial texnologiyaların tətbiqi və bütün kateqori-

yalı iĢçilərin sosial-texnoloji mədəniyyətinin yüksəldilməsi, özünüidarəetmə və özünütəĢkila-

tın inkiĢafı, kadr potensialının iĢə cəlb edilməsi əsasında həyata keçirilə bilər. 

Məqalənin tətbiqi əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki, burada ali təhsil müəssisələrinin inno-

vativ inkiĢafının idarə edilməsinin optimallaĢdırılmasına yönəlmiĢ tövsiyələr formalaĢdırılır. 

Məqalənin iqtisadi səmərəsi: Məqalənin müddəaları ali təhsil müəssisələrində ali mək-

təb pedaqogikası, pedaqogika, təhsili menecmenti, idarəetmə sosiologiyası və təhsilin sosiolo-

giyası kurslarının tədrisi zamanı tətbiq oluna bilər. 
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M.H.Nazarov 

Modern trends in innovative management in the field of education 

Summary 
 

The article justifies the need to provide the university with the features of a network organizational 

form, mechanisms for interaction between business structures in order to improve the quality of training 

young specialists in terms of skills and personal qualities. To implement these functions, it is justified 

that the university should become a corporation that will perform new management functions in the 

system of a new multifunctional network model, becoming the coordinator of the entire education and 

management network. It also defines the content of the term "systemic management", which means the 

identification and structuring of the elements of the professional education system, the establishment of 

their relationships, processes, resources and results. 

Key words: society, education, paradigm, professional, personality, management, cooperation, 

network 
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М.Х.Назаров 

Современные тенденции инновационного менеджмента в образовании 

Резюме 
 

В статье обоснована необходимость придания вузу черт сетевой организационной формы 

и механизмов взаимодействия бизнес-структур в целях повышения качества подготовки моло-

дых специалистов по навыкам и личностным качествам. Для реализации этих функций обосно-

вано преобразование университета в корпорацию, которая будет выполнять новые функции 

управления в новой многофункциональной сетевой модели системы и станет координатором 

всей образовательно-управленческой сети. Определено содержание термина «системное управ-

ление», которое означает выявление и структурирование элементов системы профессиональ-

ного образования, установление их взаимосвязей, процессов, ресурсов и результатов. 

Ключевые слова: общество, образование, парадигма, профессионал, идентичность, 

управление, сотрудничество, сеть 
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ALĠ MƏKTƏBLƏRDƏ ĠNGĠLĠS DĠLĠNDƏ SƏRĠġTƏ ƏSASLI DĠL TƏDRĠSĠNDƏN 

ĠSTĠFADƏNĠN ƏHƏMĠYYƏTĠ 

 
Xülasə. Məqalədə səriĢtə əsaslı dil təliminin xarici dillərin tədrisində mühüm yanaĢmalardan biri olduğu 

qeyd edilir. Sözügedən səriĢtə növü ikinci dildə qabiliyyətlərin və biliyin əldə olunmasına fokuslanır. 

Qısacası, bu yanaĢma səriĢtə əsaslı təhsilin prinsiplərinin aplikasiyası hesab edilir. Bu zaman müəllimlər 

təhsilalanların bacarıqlarının, qabiliyyətlərinin inkiĢafı üçün fidbək həyata keçirir. Belə ki, bu zaman 

müəllim təhsilalanların ehtiyaclarından, maraqlarından xəbərdar olmalıdır. Bu yanaĢma dillə bağlı 

müəyyən edilmiĢ bacarıq və qabiliyyətlərin inkiĢafını dəstəkləyir ki, bunlar da real həyatda vacib hesab 

edilirlər. Bu səriĢtə növünün ən böyük faydalarından biri aydınlıq, Ģəffaflıq meyarlarıdır.  

Beləliklə, adını qeyd etdiyimiz bu təlim metodunda dilöyrənənlər real dünyaya dair tapĢırıqların yerinə 

yetirilməsində, tamamlanmasında dildən istifadə bacarıqları nümayiĢ etdirməlidirlər.  
 

Açar sözlər: səriĢtə, ünsiyyət, dil, kontekst, bilik 

 

SəriĢtə əsaslı dil tədrisinə keçməzdən əvvəl səriĢtənin mahiyyətinə nəzər salmaq lazımdır. 

Bəzi tədqiqatçılar səriĢtəni real həyati situasiyalara dair tapĢırıq və fəaliyyətlərin effektiv per-

formansları üçün tələb olunan əsas bacarıq, bilik, münasibət və davranıĢların tədrisi, uyğun-

laĢdırılması olaraq qəbul edirlər. Baxmayaraq ki, adıgedən fəaliyyətlər tipik formada iĢ sahəsi 

və yeni mühitdə sosial məsələlərlə də bağlıdır, amma həyatın istənilən sahəsi ilə bağlı ola bilər.  

Onu da qeyd edək ki, C.Riçardz və T.Rocers yazır ki, səriĢtə element olaraq, istənilən 

tapĢırığın, iĢin, funksiya və ya fəaliyyətin akademik və ya iĢ mühitində uğurlu təminatıdır.  

Buraya aĢağıdakılar daxildir: 

 spesifik bilik; 

 düĢüncə prosesi; 

 münasibətlər; 

 duyğu; 

 hissi və fiziki bacarıqlar [ 5, s.145].  
Məhz bu baxımdan səriĢtə tapĢırıq, rol, funksiya olmaqla zaman içərisində dəyiĢir, kon-

tekstdən kontekstə fərqlənir.  

Bildiyimiz kimi, ali məktəblərdə kommunikativ səriĢtənin və onun komponentlərinin 

tədrisi, öyrənilməsi ən vacib məsələlərdən hesab edilməkdədir. C.Riçardz və T.Rocersə görə, 

səriĢtə əsaslı dil tədrisi öyrənmə nəticələrinə fokuslanır. Bu tədris yanaĢması zamanı 

dilöyrənənlər öyrəndiklərindən daha çox, nəyə nail olduqlarını, nə etdiklərini hədəfləyir. 

 SəriĢtə əsaslı dil tədrisi bir çox faydalı tərəfləri ilə seçilir. Birinci bu yanaĢma dilə dil 

biliyinin nəticəsi olmaqdan daha çox, ünsiyyət vasitəsi qismində fokuslanır. Burada daha çox 

məsuliyyətli, diqqətlə həyata keçirilən tədris əsas götürülür.  

Bundan əlavə, sözügedən tədris növünün faydalı tərəflərindən biri də mühazirələrdən 

daha çox, təhsilalanlarla fərdi və ya qrup Ģəklində iĢləməyin hədəf nöqtəsi olmasıdır. Burada 

əsasən fasilitatorluq diqqət mərkəzində olur. 
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Metodoloji ədəbiyyatlarda səriĢtələrin faydalı tərəflərinin dörd xüsusiyyəti haqqında 

məlumat verilir ki, onlar aĢağıdakılardır: 

1. SəriĢtələrin spesifik və təcrübi olmaqla dilöyrənənlərin maraq və ehtiyaclarına yönəl-
dildiyini görmək mümkündür. 

2. Dilöyrənənlər səriĢtənin relevant və faydalı olduğu haqqında mühakimə yürüdə bilirlər. 
3. Öyrədiləcək və yoxlanılacaq səriĢtələr spesifik və tam olur ki, bununla da təhsilalan-

lar öyrənmə üçün ehtiyaclarının nədən ibarət olduğunu bilirlər. 

4. SəriĢtələr zamanla öyrədilir ki, bu zaman dilöyrənənlər nəyi öyrəndiklərini və gələ-
cəkdə nə öyrənəcəkləri haqqında məlumatlı olurlar [4, s. 146-147]. 

 Beləliklə, səriĢtə əsaslı dil təlimi təhsilə dair təlimatların məhsuldarlığını yüksəldir. 

 Dilöyrənmədə populyar və qəbul edilmiĢ yanaĢmalardan biri də səriĢtə əsaslı dil tədrisi-

nin olduğunu artıq qeyd etdik. Bu yanaĢma dilöyrənənlərə öyrənmə və öyrətmədə uğurlu ol-

manın yollarını öyrədir. Bu yanaĢmanın transformasiyasının aplikasiyasını səriĢtə əsaslı təd-

risdə tapmaq mümkündür. A.Rylatt və K.Lohana görə, yeni milleniuma daxil olduqca, öyrən-

mə səriĢtəsi ilə bağlı iĢ və bacarıqlar dünyanın ən sürətlə inkiĢaf edən sənaye məsələsi və prio-

riteti olaraq qalacaqdır [3, s.18]. 

Qeyd edək ki, səriĢtəni əsasən iki növ üzrə təsnif edirlər: 

1. Ümumi səriĢtə 
 Burada təcrübədə (empirik bilik) və daha çox təcrübə ilə yanaĢı formal öyrənmədən 

(akademik bilik) yaranan bilik baĢa düĢülür (CEFR : 2001:11). 

Bunlar fundamental olaraq, konseptlərə aid edilməkdədir.  

 Bacarıqlar və onları necə reallaĢdırmaq məsələləri  

Buraya isə prosedurları necə həyata keçirmək məsələsi daxildir. Bunlar isə proses və 

strategiyalara aid edilməkdədir.  

Eksistensial səriĢtə 

Bu fərdi xarakterlərin Ģəxsiyyətin aid olduğu səciyyəvi xüsusiyyətləri və münasibətlər 

toplusudur. Məsələn, öz imici və digər insanlar haqqında fikirlər, sosial interaksiyaya könüllü 

qoĢulmaq. Bu qeyd etdiklərimiz adını çəkdiyimiz münasibətlər fonunda qurulur.  

 Öyrənmə qabiliyyəti 

Burada digər xalqların dili, mədəniyyəti, əhalisi, biliyin digər sahələrinə öyrənilməsinə 

yönəldilir. Bu müstəqil və ömür boyu öyrənməni təĢviq edir.  

 Onu da xüsusilə vurğulamalıyıq ki, hər nə olursa olsun, müasir ali təhsildə səriĢtələrdə 

ən təsiredici taksonomiya layihələri vardır ki, bunlar da silsilə Ģəklində nəzərdən keçirilir. 

Burada onlar özləri də iki yerə ayrılır: 

 Cross curricula generic 

Burada bütün dərəcələr tanınır ki, onlar da hamısı üçün keçərli hesab edilir.  

 Subject specific 

Burada isə öyrənmənin hər bir aid olduğu sahəsi diqqət mərkəzində olur [2, s.7-12]. 

“Generic competence” adlanan növ özü-özlüyündə 3 yerə ayrılır ki, onlar aĢağıdakı 

kimi təsnif edilməkdədir: 

Ġnstrumental 

Bu səriĢtə zamanı əsas akademik inkiĢafın təminatçısı olan koqnitiv, metodoloji, texno-

loji, linqvistik qabiliyyətlər iĢə düĢür.  

Məsələn,  

 təhlil və sintez bacarığı;  

 ikinci dil biliyi;  

 əsas kompüter qabiliyyətləri;  

 tədqiqatçılıq qabiliyyətləri və s.  
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ġəxsiyyətlərarası səriĢtə  

Burada isə əsas məsələ daha çox fərdi qabiliyyətlərə və sosial bacarıqlara yönəldilməkdədir. 

Məsələn,  

 avtonom iĢləmə qabiliyyəti;  

 rəhbərlik;  

 komandada iĢləmək və s.  

Sistemli səriĢtə 

Burada daha çox sistemə aid olan bacarıq və qabiliyyətlər, anlama, həssaslıq, biliyin 

kombinasiyası nəzərdə tutulur.  

Məsələn, 

 öyrənmə bacarığı; 

 problem həlli; 

 qərar qəbul etmə.  

Spesifik səriĢtə 

Bu bilik və nəzəri məzmuna aid olub, spesifik tematik sahəyə tətbiq edilir. Məsələn, 

 ingilis dilinin qrammatikasına dair bilik; 

 ingilis dilindən ədəbiyyata dair bilik; 

 dilçiliyə dair; 

 nəzəri və metodoloji trendlərə aid və s.  

Akademik səriĢtə və qabiliyyətlər 

Burada öyrənmənin konkret sahəsi üzrə qabiliyyətin, biliyin yerləĢdirilməsi nəzərdə tu-

tulmaqdadır. Buraya qəbul etmə bacarığı, öyrənilən dildə elmi məhsulların emalı, onları anla-

maq, ötürmək, nəzəri perspektivlər içərisində biblioqrafiyanı tənqidi cəhətdən qiymətləndir-

mə, kontekstuallaĢdırmaq bacarığı, problemləri araĢdıraraq, mətnləri axtarıĢ etmək, relevantlı-

ğını dəyərləndirmək və s. kimi məsələlər daxildir.  

Profesional səriĢtə və ya spesifik profesional sahədə bilmə keyfiyyəti  

Burada isə ünsiyyətdə olmaq, mənimsənilən dili öyrətmək, müxtəlif janrda mətnləri tər-

cümə etmək, xülasə yazmaq bacarığı nəzərdə tutulur.  

Əsasən səriĢtə dedikdə üç anlayıĢ diqqət mərkəzində saxlanılır ki, onlar aĢağıdakılardır: 

1. Kreativlik; 
2. ƏməkdaĢlıq; 
3. Ünsiyyət. 
Yaradıcılıq dedikdə, buraya əsasən yaradıcı (Creative Thinking) düĢüncəni aid edirlər.  

Yaradıcı düĢüncə isə özü-özlüyündə aĢağıdakıları özündə ehtiva etməkdədir: 

 yaradıcılıq keyfiyyətləri; 

 təsəvvür; 

 problem həlli. 

Ġkinci isə əməkdaĢlıqdır (Collaboration). Bu silsiləyə isə aĢağıda qeyd etdiklərimizi Ģa-

mil edə bilərik: 

 emosional zəka; 

 komanda iĢi; 

 adaptasiya.  

Üçüncü isə ünsiyyətdir (Communication). Buraya isə aid olanları aĢağıdakı kimi təqdim 

edirik: 

 ifadə tərzi; 

 dil; 

 empatiya.  

Müəllimlərin tədris prosesində yerinə yetirdikləri əhəmiyyətli rol hamıya məlumdur. 
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Bu baxımdan aĢağıdakı tədris, təlim səriĢtələrini özündə ehtiva edən bacarıqları qeyd 

edirik:  

 ünsiyət və Ģəxsiyyətlərarası bacarıqlar; 

 təĢkil və planlaĢdırma; 

 auditoriyanın idarə olunması; 

 fasilitasiya və dərsə sövqetmə; 

 qiymətləndirmə və rəhbərlik;  

 əməkdaĢlıq və komanda iĢi; 

 qayğı və inklüzivlik; 

 çeviklik və adaptasiya. 

Ümumiyyətlə, xarici dildə pedaqogikada profesional səviyyədə standartlar aĢağıdakılara 

fokuslandırılır: 

 ünsiyyət; 

 mədəniyyət; 

 əlaqə; 

 müqayisə; 

 cəmiyyət. 

Bu, 5Cs freym olaraq istifadə edildikdə, müəlliflər təhsilalanların nailiyyətlərini bu stan-

dardları nəzərə almaqla “community service learning”(CSL) prizmasından nəzərdən keçirirlər.  

Kompetensiya modelində 4 məsələyə fokuslanılır ki, onları təqdim edirik: 

 münasibətlər; 

 bilik; 

 bacarıqlar; 

 davranıĢlar. 

Bunlar həm də kompetensiyanın elementləri hesab edilməkdədir.  

SəriĢtə əsaslı dil tədrisində müəllimin rolu təhsilalanlarla pozitiv və səmərəli iĢlər apar-

maqdır. Bu zaman məqsəd müvafiq bacarıqların əldə edilməsi ilə bağlı inkiĢafa nail olmaqdır. 

Belə olduqda təhsilverənlər tələbələrin ehtiyaclarından xəbərdar olmalıdırlar. 

Bu münasibətlə Y.ġ.Kərimov yazır: “Pedaqoji fəaliyyətin nailiyyətləri hər addımda 

məqsədin necə qoyulmasından asılıdır. Yalnız aydın məqsəd qoya bilən adam yaxĢı iĢləyə bi-

lər. Fəaliyyətin məqsədinin müəyyənləĢdirilməsi heç də asan məsələ deyil. Məqsəd hər cür 

fəaliyyətin qaydasını, xarakterini müəyyən edir. Məqsəd insanın Ģüurlu fəaliyyətinin əvvəlcə-

dən düĢünülmüĢ nəticəsini ifadə edən kateqoriyadır”[1, s.26].  

 Metodoloji ədəbiyyatlarda qeyd edilir ki, səriĢtə ən əsası 4 aspekti əhatə edir.  

 icra (performance);  

 mənalı kontekst (meaningful context); 

 müstəqil öyrənmə (autonomous learning); 

 problem həllinə yönəldilmiĢ bacarıqlar (problem-solving skills). 

 Ġcra, yerinə yetirmə tapĢırığın tamamlanması ilə bağlı fəaliyyətdir. Bu zaman dilöyrə-

nənlər bacarıq, fikir, düĢüncə, biliklərini və s. məqsədyönlü Ģəkildə reallaĢdırmalıdırlar. Bura-

da əsas məsələ təhsilalanların geniĢ müstəvidə hər hansı bir mövzuda, eyni zamanda həmin 

mövzuya dair məzmunla bağlı geniĢ və əhatəli fikir irəli sürməsidir.  

Mənalı kontekst barədə fikir yürüdərkən bu zaman təhsilverənlərin kontekst seçimləri 

burada əsas götürülməlidir. Belə ki, onlar zəngin lüğət ehtiyatı iĢlək olan fəaliyyətlər həyata 

keçirməlidirlər. Bu zaman dilöyrənənlər sözləri əzbər deyil, kommunikasiya prosesində öy-

rənməlidirlər.  

Müstəqil öyrənmə zamanı isə dilöyrənənlər sərbəst Ģəkildə öz bilik və bacarıqlarını inki-

Ģaf etdirə bilirlər. Bu auditoriyada və auditoriyadan kənar fəaliyyətlərində onlara böyük dəs-

tək olur.  
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Problem həllinə yönəldilmiĢ bacarıqlar isə daha geniĢ tənqidi təfəkkür, düĢüncə, müqa-

yisələr aparmaq qabiliyyətləri tələb edir. Bu zaman dilöyrənənlərdə ümumilikdə, situasiyanı 

dəyərləndirmək qabiliyyəti formalaĢdırmaq lazımdır.  

Məlumdur ki, sözügedən tədris metodu haqqında müxtəlif fikirlər vardır. Burada səriĢtə 

əsaslı dil təliminin öyrənmə modelləri də nəzərdən keçirilir. 

Onlardan aĢağıdakıları təqdim edirik: 

 əməkdaĢlıq əsaslı öyrənmə; 

 layihə əsaslı öyrənmə;  

 sorğu əsaslı öyrənmə. 

Bunlar səriĢtənin inkiĢaf etdirilməsi strategiyaları olaraq təqdim edilir. 

Bundan əlavə, diskursun təĢkili bacarıqlarının mənimsənilməsi onlara uzun və 

geniĢləndirilmiĢ diskurs mətnləri hazırlamağa, emal etməyə yardım edir.  

Diskursiv bacarıqların inkiĢaf etdirilməsində aĢağıdakı fəaliyyətlər faydalı hesab edilir: 

 təqdimatlar etmək; 

 prosedurları izahlarla qeyd etmək; 

 təsvirlər həyata keçirərək icra etmək; 

 hekayə və ya hadisəni nəql etmək və s.  

Bütün bunlar sözügedən səriĢtənin formalaĢdırılmasında yardımçı olurlar. 

Beləliklə, bu səriĢtə növü fəal öyrənmə və öyrətmə yanaĢması olaraq, təhsilverənlərə 

dərslərin maraqlı keçirilməsi üçün çoxlu yol və üsullar təklif edir. Belə ki, müəllimlər tələbə-

lərə ehtiyacları olan və öyrənəcəkləri məsələlər barədə fikirləĢməyə vaxt verməlidirlər. Belə 

olduqda bütöv dərs yalnız danıĢmaqla deyil, müxtəlif müzakirələr, debatlar aparmaq, fikir 

mübadiləsi etmək, problem və anlaĢılmazlıqları həll etməyə yönəldilməlidir. Bu zaman dərs-

lərin planlaĢdırılması və lazımi, tələb olunan qaydada təĢkili vacib Ģərt olaraq qarĢıya çıxır. 

Çünki dilöyrənənlərin həvəs, maraq və ehtiyacları nəzərə alınmaqla həyata keçirilən dərslər 

və bu fonda planlaĢdırma uğurlu təlim nəticələrinin əldə edilməsinə bilavasitə yardımçı ol-

maqla yanaĢı, həm də tədrisin keyfiyyət əmsalına əsaslı Ģəkildə təsirlə səciyyələnir. 

 Fikirlərimizi ümumiləĢdirərək, qeyd edək ki, bu tədris növü aĢağıdakı məsələləri hədəf 

olaraq müəyyənləĢdirmiĢdir: 

 ikinci dildə uğurlu ünsiyyətə nail olmaq; 

 dörd bacarığın tətbiqini reallaĢdıra bilmək; 

 təhsilalanların dilöyrənmə bacarıqlarını geniĢləndirmək və təkmilləĢdirmək; 

 dilöyrənənlərin müstəqil öyrənmə bacarıqlarını formalaĢdırmaq; 

 ĠKT-nin nailiyyətlərindən auditoriyalarda effektiv Ģəkildə istifadəni gerçəkləĢdirə bil-

mək bacarıqlarını nümayiĢ etdirmək; 

 öyrənildən dildə vacib və lazımi mənbələrdən istifadəni bacarmaq; 

 əldə edilən bilik və bacarıqların auditoriya mühitində, real həyati situasiyalarda tətbi-

qinə nail olmaq və s.  

Onu da vurğulayaq ki, tapĢırıqlar iĢin bir hissəsi hesab edilirlər ki, bu fonda dilöyrənən-

lər ikinci dildə düĢünməyi, manipulyasiyanı, emal etməyi, interaksiyaya qoĢulmağı öyrənirlər. 

Bu da onları növbəti mərhələlərdə səriĢtənin inkiĢaf etdirilməsi istiqamətində mühüm addım-

lar atmağa sövq edir.  

Ümumiyyətlə, səriĢtə əsaslı təlim metodunda öyrənmə və öyrətmə prosesi zamanı xeyli 

danıĢığa yönəldilmiĢ tapĢırıqlar vardır ki, bunlar da öyrənilən dildə Ģifahi nitqin inkiĢafını 

dəstəkləməkdədir.  

Nəticə etibarilə, kompetensiya xarici dillərin tədrisində aktuallıq kəsb edir. 

Digər tədqiqatlarda yuxarıda da qeyd etdiyimiz kimi, kompetensiya modelində əsas 

dörd məsələyə diqqət edilir ki, buraya davranıĢı da əlavə edirlər. 

Bunlar aĢağıdakılardır: 

 münasibətlər; 
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 bilik; 

 bacarıqlar; 

 davranıĢlar. 

İşin elmi nəticəsi. Beləliklə, səriĢtə əsaslı dil tədrisinin istifadəsi istiqamətində təhsilve-

rənlər və onların seçdikləri materiallar, kommunikativ fəaliyyətlərin xüsusiyyətləri, səmərəli-

liyi mühüm əhəmiyyətə malikdir. Burada ən effektiv yollardan biri, hətta buna ən birincisi də 

demək olar ki, bu da dilöyrənənləri düzgün istiqamətləndirmək, ingilis dilində danıĢanları 

məqsədyönlü Ģəkildə dinləmək və mənalı söhbətlərə qoĢulmaqdır. Əgər tələbələr nə qədər çox 

söz eĢidər və baĢa düĢərlərsə bir o qədər də səriĢtəlilik tez formalaĢar. 

Nəticə etibarilə, səriĢtənin tətbiq edilməsi diqqət mərkəzində saxlanılmalıdır.  

İşin elmi yeniliyi. Sözügedən məqalədə səriĢtə ilə bağlı indiyə qədər araĢdırılan məsələlər 

təhlil edilir, elmi müddəalara nəzər salınır, əldə edilən nəticələr xülasələĢdirilərək təqdim edilir.  

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. AraĢdırılan mövzu həm orta, həm də ali məktəblərdə ingilis dili-

nin tədrisində səriĢtə əsaslı təlim metodunun istifadəsi və Ģifahi nitq vərdiĢlərinin inkiĢaf etdi-

rilməsi baxımından faydalı ola bilər.  
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T.A.Najafova 

The advantage of using Competency Based Language Teaching in English at high schools 

Summary 

 

This article deals with Competency Based Language Teaching that is one of the most important 

approach in Foreign Language Teaching. The named competency types focus on achievement of 

knowledge, skills and abilities. Shortly, this approach is considered to be an application of principles 

of Competency Based Education. At that time teachers provide positive feedback for improving 

learners language skills and knowledge.This approach is based upon the learners needs and interests. It 

is considered that the teachers should be aware of their interests and needs. This approach claims 

development of the defined skills and abilities. They are considered important points in real life.  

So, the great advantage of this approach is the clarity. In Competency Based Language Teaching 

students should perform and demonstrate the language use for completing real world tasks.  

Key words: competence, communication, language, context, knowledge 

 

Т.А.Наджафова 

Важность использования метода обучения, основанного на компетентности при 

преподавании английского языка в высших вузах 

Резюме 

 

В статье отмечается, что языковое обучение навыкам считается одним из важных подхо-

дов в обучении иностранным языкам. Этот тип навыков ориентирован на приобретение умений 

и знаний на втором языке. 
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Одним словом, этот подход считается применением принципов компетентностного обра-

зования. В это время преподаватели дают оптимистичную обратную связь для развития навы-

ков и способностей учащихся.  

Итак, учитель должен знать потребности и интересы учащихся. Этот подход способст-

вует развитию конкретных языковых навыков и способностей, которые считаются важными в 

реальной жизни. Одним из самых больших преимуществ этого типа компетентности является 

ясность. Таким образом, в этом методе обучения, о котором мы упомянули, учащиеся должны 

продемонстрировать свои языковые навыки при выполнении реальных задач.  

Ключевые слова: компетенция, коммуникация, язык, контекст, знание 
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FƏNLƏRARASI ƏLAQƏNĠN MƏKTƏBLĠ GƏNCLƏRĠN  

HƏRBĠ VƏTƏNPƏRVƏRLĠK TƏRBĠYƏSĠNDƏ ROLU  

  
Xülasə. Tədqiqat nəticəsində müəyyənləĢdirildi ki, Azərbaycan milli hərbi-vətənpərvərliyi dövlət müstəqilliyi 

qazanıldıqdan sonra özünün yüksək inkiĢafı üçün ən əlveriĢli Ģərait qazandı. Azərbaycan milli hərbi-vətən-

pərvərliyinin baĢlıca Ģərtləri onun müstəqil olması, müstəqil ordusunun olması, milli liderinin olması, əzə-

mətli sərkərdəsinin olması, dünya azərbaycanlılarının vahid vətəninin olması, fənlərarası əlaqə prinsipi əsa-

sında qurulan təliminin olması, azərbaycançılıq ideologiyası mentalitetindədir. Azərbaycanın ərazi bütövlü-

yünün və sərhədlərinin toxunulmazlığının aliliyi, müasir döyüĢ texnikasını mükəmməl öyrənmək və onlardan 

məharətlə istifadəni bacarmaq da milli hərbi-vətənpərvərliyin tərkib hissəsi kimi qəbul olunmalıdır.  

 

Açar sözlər: fənlərarasi əlaqə, hərbi-vətənpərvərlik tərbiyəsi, problemli Ģərh, axtarıcı müsahibə, tədqiqat 

metodu 

 

Gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı dərslərində Ģagirdlərin ümumtəhsil fənləri üzrə biliklə-

rindən istifadənin yüksək səviyyədə təĢkili məqsədilə təlimin ayrı-ayrı metodlarından səmərəli 

Ģəkildə istifadə etmək lazımdır. Yeri gəldikcə təlimin Ģifahi, əyani və praktik metodlarına müra-

ciət etmək, həm verilən biliklərin Ģüurlu və asan mənimsənilməsinə, yaddaĢda uzun müddət qal-

masına, həm dərsin praktik istiqamətini qüvvətləndirməyə, həm də təlim prosesini əyaniləĢdir-

məyə imkan verir. Uzun illərin təcrübəsi göstərmiĢdir ki, ümumtəhsil məktəblərində gənclərin 

çağırıĢaqədərki hazırlığı (ibtidai hərbi hazırlıq) üzrə məĢğələlərin fizika, riyaziyyat əmək təlim, 

astronomiya və s. fənləri ilə əlaqəli Ģəkildə keçilməsi tədrisin keyfiyyətini müstəsna dərəcədə 

yüksəldir, maksimum bilik, bacarıq və vərdiĢlər qazanmasına kömək göstərir. 

Məktəb fənləri arasında qarĢılıqlı əlaqə problemi daim didaktikanın aktual məsələlərin-

dən biri olmuĢdur. Ġndi də bu belədir. 

Mütəxəssislərdən ġ.T.Tağıyev fənlərarası əlaqəni təlimin müstəqil prinsipi hesab edir 

[1, s.96]. Pedaqoqlardan Ġ.D.Zveryevin fikrincə, fənlərarası əlaqə təlimin sistematiklik və ar-

dıcıllıq prinsipinin həyata keçirilməsinə kömək göstərən bir vasitədir [2, s.37]. Mütəxəssislər-

dən N.M.Çərkəzzadə, K.P.Korolyovanın, Y.V.Vasilyeva, K.A.Sorokin fənlərarası əlaqəni tə-

limin mühüm Ģərtlərindən biri hesab edirlər [3, s.74-131]. V.N.Fedorova və D.M.KiryuĢkina-

ya görə, [3, s.144], fənlərarası əlaqə anlayıĢını N.M.Çərkəzzadənin göstərdiyi kimi nəzərdən 

keçirmək daha doğru olar. Ona görə də həmin müəlliflər fənlərarası əlaqəni didaktik tələb ki-

mi qəbul edirlər. Bizim fikrimizcə isə, gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı kursunda fənlərarası 

əlaqənin nəzərə alınması həmin fənnin vahid strukturunun gözlənilməsi Ģərti ilə təlimin ümu-

mi məsələlərinin həyata keçirilməsi üçün tətbiq olunan bir iĢdir, prinsipdən irəli gələn didak-

tik tələblərdən biridir. Bu tələb gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı məĢğələlərində Ģagirdlərin 

təbiət-riyaziyyat elmləri üzrə qazandıqları biliklərdən istifadə prosesinə də tamamilə aiddir. 

Belə əlaqə hərbi faktların və hərbi sahədə istifadə olunan bəzi düsturların mahiyyətini mək-

təblilərə daha asan öyrətmək və mənimsətmək üçün vacibdir. BaĢqa fənlərdə olduğu kimi, 

gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı məĢğələlərində də Ģagirdlərin fizikaya, riyaziyyata və s. 
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fənlərə aid biliklərindən əlveriĢli istifadə hərbi biliklərin mənimsənilmə keyfiyyətini yüksəlt-

mək üçün mühüm Ģərt kimi qəbul oluna bilər. Bu zaman məktəblilər hərbi materialı daha də-

rindən baĢa düĢür, onun öyrənilməsinə daha Ģüurlu yanaĢır. 

Gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı məĢğələlərində ümumtəhsil fənləri üzrə biliklərdən 

istifadə zamanı Ģagirdlərə həm də yaradıcı düĢünməyi, məntiqi mühakimələr yürütməyi öyrət-

mək lazımdır. Bu proses Ģagirdlərin təsəvvürlərinin, diqqətinin, yaddaĢının, təfəkkürünün in-

kiĢaf etdirilməsi ilə yanaĢı, onlarda fəallıq və təĢəbbüskarlıq kimi keyfiyyətlərinin formalaĢ-

masına Ģərait yaradır. 

Təlim prosesində hərbi rəhbər fənlərarası əlaqənin göstərilən tələblərini yüksək səviyyə-

də yerinə yetirdikdə müsbət nəticələr əldə edir və məktəblilər hərbi biliklərə möhkəm yiyələ-

nirlər. Hərbi anlayıĢlarla fizika, riyazi, coğrafi və s. anlayıĢlar arasında daxili bağlılığı aĢkara 

çıxarıb onları əlaqəli Ģəkildə Ģagirdlərə çatdırmaq hərbi rəhbərin məharətindən də çox asılıdır. 

Bu zaman məktəblilərin diqqəti hərbi anlayıĢlar ilə fizika, riyazi və s. anlayıĢlar arasındakı 

əlaqəyə nə qədər tez-tez cəlb olunarsa, onlar fikri əməliyyata daha tez alıĢar və onlarda, adları 

qeyd olunan ümumtəhsil fənn anlayıĢları ilə hərbi anlayıĢlar arasında qarĢılıqlı əlaqə yarada 

bilmək bacarığı müvəffəqiyyətlə inkiĢaf edər. 

Gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı fənninin tədrisi prosesində ümumtəhsil fənnləri üzrə 

biliklərdən istifadə zamanı nəzərə alınmalı pedaqoji məsələlərdən biri də təlim prosesində prob-

lemli vəziyyətin yaradılmasıdır. Problemli təlim 1970-85-ci illərdə Ģagirdlərin fikri müstəqilliyi-

ni və fəallığını artırmaq üçün təlim prosesində tətbiq edilən metodik sistemlər arasında xüsusi 

yer tutmuĢ, geniĢ populyarlıq qazanmıĢdır. BaĢqa fənlərdə olduğu kimi, gənclərin çağırıĢaqədər-

ki hazırlığı məĢğələlərində də problemli yanaĢmadan istifadənin mahiyyəti ondan ibarət olur ki, 

məktəblilər bir növ “tədqiqatçı”, “ilk ixtiraçı” vəziyyətinə salınır, yeni biliklər onlara hazır Ģə-

kildə verilmir. Öyrənilməsi nəzərdə tutulan yeni hərbi biliklərin Ģərhi zamanı uyğun ümumtəhsil 

fənni üzrə (məsələn, fizika və riyaziyyat üzrə) biliklərindən istifadə Ģagirdlərin qarĢısında prob-

lem (sual) Ģəklində qoyulur. Təfəkkür prosesi tələb edən belə bir vəziyyət isə M.M.Mahmud-

ovun göstərdiyi kimi, problemli situasiya adlanır. Digər dərslərdə olduğu kimi hərbi hazırlıq 

məĢğələlərində də problemli situasiya problemli təlimin əsasını təĢkil etməlidir. Çünki psixoloq-

ların müəyyənləĢdirdiyi kimi, təfəkkür sualdan, problemli situasiyadan baĢlayır. Bu situasiyanın 

özü də çox vaxt böyük və mürəkkəb əqli iĢ tələb edən təfəkkür aktı ola bilər. Ona görə də ibtidai 

hərbi hazırlıq məĢğələlərində Ģagirdlərin uyğun fizika, riyazi, coğrafi, rəsmxət, tarix və s. bilik-

lərindən problemli Ģəkildə istifadə edərkən problemin məntiqi formasının sual olduğunu nəzərə 

almaq lazımdır. Ġstifadə olunacaq əsas fizika, riyazi və s. anlayıĢlar sualda öz əksini tapmalıdır. 

Əgər həmin sual Ģagirdləri çətinliyə salıb düĢünməyə məcbur edirsə, həmin suala cavab vermək 

üçün onlarda fikri fəallıq əmələ gətirirsə, onda problemli situasiya yaranmıĢ olur. Problemli 

situasiya təfəkkür prosesini meydana gətirir, inkiĢafı problemin həllinə, yəni istifadə olunacaq 

ümumtəhsil fənləri üzrə bilikləri müəyyənləĢdirməyə və onların tətbiqinə doğru aparır. 

Gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı məĢğələlərində digər ümumtəhsil fənləri üzrə biliklə-

rin tətbiqi zamanı problemli vəziyyətin yaradılması məktəblilərin emosional gərginliyini artır-

maq qaydası, onların dünyagörüĢünün formalaĢması vasitəsi olur. Tədqiqat göstərdi ki, fizika, 

riyaziyyat və s. ümumtəhsil fənləri üzrə biliklərdən problemli suallar qoymaqla istifadə etmək 

Ģagirdləri düĢündürür, onların idrak fəaliyyətini qüvvətləndirir, baĢlıcası isə diqqətini fəallaĢ-

dırır. Gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı məĢğələlərində problemli situasiyaya yer verməyin 

mahiyyəti ondan ibarətdir ki, yeni hərbi mövzunun izahı giriĢ müsahibəsi ilə baĢlanır, Ģagird 

axtarıĢ tələb edən suallarla və bu suallardan doğan yeni vəzifələrlə qarĢılaĢır, müvafiq yeni 

fənn biliklərindən istifadənin vacibliyini, bunsuz tələb olunan hərbi anlayıĢı mənimsəməyin 

qeyri-mümkünlüyünü baĢa düĢür. 

Məlumdur ki, təlim prosesində problem qəsdən, Ģüurlu Ģəkildə yaradılır, əvvəlcədən 

planlaĢdırılır və məktəblilərin düĢünmə qabiliyyətini inkiĢaf etdirmək məqsədi daĢıyır. Prob-

lemli təlimin məqsədi Ģagirdlərin zehni axtarıĢına meydan verməkdir. Ona görə də bu metodu 
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gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı üzrə müvafiq mövzuların tədrisi zamanı problemli təlimin 

köməyi ilə fizika, riyaziyyat, coğrafiya və s. anlayıĢlardan zəruri istifadə, hərbi rəhbərlə Ģagird 

arasındakı daim müstəqil və əks-əlaqə Ģəraitində keçən, öz aralarında ciddi məntiqi ardıcıllığa 

malik sistem kimi qəbul etmək mümkündür. 

Gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı dərslərində əlaqəli tədris məqsədilə problemli situasiya 

yaradılan zaman mövzu ilə bağlı konkret suallar qoyulmalı, cavablar alınmalı, Ģagirdlərin iĢtirakı 

ilə müqayisə və ümumiləĢdirmələr aparılmalı, nəticələr çıxarılmalıdır. Lakin suallar məktəbliləri 

ciddi düĢündürməli, əvvəlcədən qazanılmıĢ uyğun ümumtəhsil fənləri üzrə biliklər öyrədilən 

Ģəkildə onların yadına salınmalı və bu biliklərdən istifadənin yolu qismən göstərilməlidir. 

Məlumdur ki, problemli təlimin növlərindən biri problemli Ģərhdir. Gənclərin çağırıĢa-

qədərki hazırlığı dərslərində, yeri gəldikcə, fənlərarası əlaqəyə müraciət zamanı tətbiq olunan 

problemli Ģərh bir tərəfdən Ģagirdlərə “elmi axtarıĢ” nümunəsi göstərməli, daha inandırıcı ol-

malı, müvafiq hərbi biliklərin daha Ģüurlu mənimsənilməsinə imkan verməlidir. Digər tərəf-

dən, problemli Ģərh zamanı hərbi rəhbər idrak fəaliyyəti prosesinin bütün mərhələlərindən özü 

keçir və Ģagirdlərin fikrini də həmin yolla aparır. Tədqiqat göstərdi ki, fizika, riyaziyyat və s. 

fənlərdən öyrənilən biliklərdən istifadə edərək hərbi mövzuların problemli Ģərhi zamanı hərbi 

rəhbər məktəbliləri idrak fəaliyyətinin aĢağıdakı mərhələlərindən keçirməli olur: 

a) problemli situasiyanın yaradılması, yəni hərbi biliklərin mənimsənilməsi zamanı Ģa-

girdlərin fizika, riyaziyyat, coğrafiya, əmək təlimi və s. fənlərdən öyrəndikləri anlayıĢlarla 

qarĢılaĢdırılması; 

b) problemli situasiyanın təhlili, qarĢıya çıxan çətinliyin mahiyyətinin araĢdırılması və 

baĢa düĢülməsi, problemin sualla ifadə edilməsi (problemin qoyuluĢu); 

c) problemin həlli üçün fərziyyələrin irəli sürülməsi və əsaslandırılması, yəni Ģagird 

hansı fizika və riyazi biliklərdən və necə istifadə ediləcəyini söyləyir, sonra nə üçün belə fikir-

ləĢdiyini bir neçə cümlə ilə aydınlaĢdırır; 

d) fərziyyənin yoxlanması. Bu mərhələdə məktəblilər uyğun ümumtəhsil fənni üzrə bi-

liklərə əsaslanır, hərbi anlayıĢın mahiyyətini açır, fərziyyənin doğruluğunu sübut-isbat edir. 

Nəticədə problem həll olunur. 

V.F.Farforovskinin fikrincə, gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı dərslərində mövzuların 

əlaqəli tədrisi zamanı Ģagirdlərin idrak fəaliyyətini müstəqil də buraxmaq olar. Bu Ģərtlə ki, 

onlar bu mərhələlərin bir neçəsindən müstəqil keçməyi bacarsınlar. Çətinlik yaranan mərhələ-

lərdə isə qismən kömək göstərmək lazımdır [4, s.64]. Axtarıcı müsahibənin tətbiqi zamanı 

hərbi rəhbər ümumtəhsil fənni üzrə biliklərdən istifadə məqsədilə problemi qoyduqdan sonra 

Ģagirdləri onun həllinə də cəlb edir. Fərziyyə və gümanların irəli sürülməsi, onların yoxlanıl-

ması məktəblilərin fəal iĢtirakı ilə aparılır. Burada hərbi rəhbər tez-tez öz Ģərhini saxlayır, sin-

fə suallar verir, ən baĢlıcası isə, Ģagirdlərin fizikaya (yaxud, riyaziyyata) aid bilik və bacarıq-

larını tətbiq etmələrinə imkan yaradır. Bu mərhələdə hərbi biliyin mənimsədilməsi hərbi rəh-

bərin Ģərhi ilə Ģagirdlərin müstəqil iĢlərinin növbələĢməsi Ģəraitində həyata keçirilir. 

Bəzən məktəblilər hərbi rəhbər fizika və yaxud riyaziyyat kursu üzrə biliklərdən istifadə 

məqsədilə qoyduğu sualı (problemi) dərk etdikdən sonra müstəqil axtarıĢa qoĢulur, fərziyyələr 

irəli sürür, onları yoxlamaq üçün yeni suallar fikirləĢir və nəticələr çıxarmağa doğru gedirlər. 

Belə təlim metoduna isə didaktikada tədqiqat metodu adı verilmiĢdir. Bu metodla yeni hərbi 

bilik tamamilə Ģagirdlərin müstəqil fəaliyyətləri nəticəsində mənimsədilir. 

Beləliklə, gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı dərslərində məktəblilərin ümumtəhsil fən-

ləri üzrə biliklərindən istifadəni təmin edən bu üç metod: Problemli Ģərh, axtarıcı müsahibə 

və tədqiqat metodu birlikdə gənclərin çağırıĢaqədərki hazırlığı məĢğələlərində müvəffəqiyyət-

lə həyata keçirilə bilir. 

İşin elmi nəticəsi. Xalqımızın tarixində milli oyanıĢ məqamı kimi dəyərləndirən dövr 

hər birimizdə, xüsusən ibtidai sinif Ģagirdlərində özünə inamı, ölkənin taleyi üçün məsuliyyət 

hissini qat-qat gücləndirir. 
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İşin elmi yeniliyini ondan ibarətdir ki, ilk dəfə olaraq yeniyetmə məktəblilərlə aparılan 

hərbi-vətənpərvərlik tərbiyəsi iĢinin mahiyyəti, məzmunu və təĢkili yolları iĢlənilmiĢdir. Bu yaĢ 

qrupuna daxil olan Ģagirdlərlə pedaqoji iĢin aparılmasının ümumi prinsipləri açıqlanmıĢdır.  

Tədqiqatın praktik əhəmiyyəti. Aparılan tədqiqatın nəticələri məktəblilərlə aparılan pe-

daqoji iĢin sisteminin qurulmasına, Ģagirdlərə yönələn neqativ təsirlərin neytrallaĢdırıb aradan 

qaldırılması üçün konkret yollar müəyyənləĢdirilməsinə, tədbirlər zamanı Ģagirdlərin asudə 

vaxtının təĢkili məsələlərini pedaqoji ölçülərlə sistemləĢdirilməsinə böyük fayda verə bilər. 
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R.V.Nasibova 

The Role of Interductive Communication in Military-Patriotic Education of School Youth 

Summary 

 

As a result of the study, it was determined that after gaining state independence, Azerbaijani 

national military patriotism found the most favorable conditions for its high development. The main 

conditions of Azerbaijani national military patriotism are its independence, the presence of an 

independent army, a national leader, a great commander, a single homeland of Azerbaijanis of the 

world, as well as the presence of training based on the principle of interdisciplinary communication 

and the mentality of the ideology of Azerbaijanism. The supremacy of the territorial integrity and 

inviolability of the borders of Azerbaijan, the perfect study of modern military equipment and the 

ability to skillfully use it should also be considered an integral part of national military patriotism. 

Key words: interdisciplinary communication, military-patriotic education, problematic 

interpretation, search interview, research method 

 

Р.В.Насибова 

Роль межпредметной связи в военно-патриотическом воспитании школьной молодежи 

Резюме 

 

В результате исследования было определено, что после обретения государственной неза-

висимости азербайджанский национальный военно-патриотизм обрел самые благоприятные 

условия для своего высокого развития. Главными условиями азербайджанского национального 

военного патриотизма являются его независимость, наличие независимой армии, общенацио-

нального лидера, великого полководца, единой родины азербайджанцев мира, а также наличие 

обучения, основанного на принципе межпредметной связи, и менталитета идеологии азербай-

джанства. Верховенство территориальной целостности и неприкосновенности границ Азербай-

джана, совершенное изучение современной боевой техники и умение умело ею пользоваться 

также следует считать неотъемлемой частью национального военного патриотизма. 

Ключевые слова: межпредметная связь, военно-патриотическое воспитание, проблемная 

интерпретация, поисковое интервью, метод исследования 
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YENĠ TƏHSĠL PARADĠQMASI KONTEKSTĠNDƏ ALĠ TƏHSĠLĠN  

SOSĠAL FUNKSĠYALARI 

 
Xülasə. Məqalədə yeni təhsil paradiqmasına keçid kontekstində təhsilin sosial funksiyaları və inkiĢaf me-

yilləri təhlil edilir.  

Tədris fəaliyyətinin müasirləĢdirilməsinin gələcək aktual və radikal istiqamətlərinin mahiyyəti, onların 

həyata keçirilməsində prioritet addımlar müəyyən edilir. Həmçinin müasir həyatın tələblərinə cavab ve-

rən distant təhsil faktiki təhsil funksiyalarını yerinə yetirməklə yanaĢı, tələbələrin müstəqil axtarıĢ fəaliy-

yətinin inkiĢafına, təhsilin reproduktiv metodundan biliklərinin yaradıcı inkiĢafına keçidi göstərilir. 

 

Açar sözlər: ali təhsil, sosial funksiyalar, təhsil paradiqması, modernləĢmə, informasiya cəmiyyəti, 

fasiləsiz təhsil 

 

Təhsil sosial-mədəni hadisə kimi mürəkkəb və çoxĢaxəli bir hadisədir. Təhsil cəmiyyə-

tin inkiĢaf amili kimi çıxıĢ etməklə, eyni zamanda mədəniyyətin tərkib hissəsi olmaqla cəmiy-

yətin prioritetlərini əks etdirir və inkiĢafının müəyyən mərhələsində onun məqsəd və vəzifələ-

ri ilə müəyyən edilmiĢ funksiyaları yerinə yetirir. 

Sosial institut kimi təhsil “toplanmıĢ həyat təcrübəsinin gələcək nəsillərə ötürülməsinə 

cavabdeh olan, Ģəxsiyyətin formalaĢması və sosial münasibətlərə uyğunlaĢması prosesində 

böyük rol oynayan statuslar və rollar, normalar və dəyərlər, sosial təĢkilatlar (məktəblər, uni-

versitetlər, akademiyalar) məcmusunu özündə birləĢdirən sistemdir” [5, s.74].  

Yeni təhsil paradiqmasının formalaĢması ali təhsilin mahiyyəti və funksiyaları haqqında 

anlayıĢı kökündən dəyiĢir. Ġlk növbədə, bu onun cəmiyyətdəki yeri və rolunun müəyyənləĢdi-

rilməsi ilə bağlıdır, çünki təhsil institutu cəmiyyətdə baĢ verən bütün dəyiĢiklikləri qaçılmaz 

olaraq yaĢayır. 

Təhsil müəssisəsinin spesifik sosial statusu ilk növbədə cəmiyyətin intellektual, mənəvi 

fəaliyyətinin spesifik xüsusiyyətləri ilə bağlıdır. Ali təhsilin funksiyası onun ali təhsil müəssi-

sələrində tədris prosesinin təĢkili standartlarının və formalarının direktiv xarakterində əks olu-

nan məqsədləri ilə bağlıdır. 

Təhsilin ənənəvi funksiyaları arasında, bir qayda olaraq, ideoloji, mənəvi, intellektual, 

ictimai-siyasi, sosial nəzarət və seçim, sosial təcrübənin və tarixi davamlılığın bərpası və s. 

adlarını qeyd etmək olar. Bu gün ali təhsil sisteminin bütün bu funksiyaları yerinə yetirməsi 

ziddiyyətlidir ki, bu da sosial-iqtisadi Ģəraitin yaratdığı sosial istiqamətlərin və prioritetlərin 

dəyiĢməsi kimi qəbul edilir. 

Təhsil cəmiyyətin sosial strukturu ilə bağlı bir sıra mühüm funksiyaları, məsələn, fərdlə-

rin mütəĢəkkil sosiallaĢması yolu ilə cəmiyyətin homogenləĢdirilməsi funksiyasını yerinə ye-

tirir. Təhsil strategiyalarının formalaĢması müxtəlif səviyyəli bütün subyektlərin təhsil proses-

lərinə praktiki cəlb edilməsi və təhsilə xüsusi dəyər münasibəti ilə bağlıdır. Ən barizindən biri 

həmiĢə fərdləri daha mürəkkəb iĢ növlərinə, daha yüksək gəlirlərə və nüfuza aparan, adətən 

yüksələn sosial hərəkətliliyin aktivləĢdirilməsi funksiyası olmuĢdur. 
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Təhsilin funksiyalarının məzmunu: təhsilin funksiyaları tərcümə (bilik və təcrübənin nə-

sildən-nəslə ötürülməsi), dəyər yönümlü, humanist, adaptivdir. AĢağıdakı təhsil funksiyaları 

fərqləndirilir: sosial (cəmiyyətin sosial strukturunun təkrar istehsalı), peĢəkar (cəmiyyət üzv-

lərinin peĢə vəzifələrini yerinə yetirməyə hazırlanması), humanist (bilik və mədəniyyətin yeni 

nəsillərə ötürülməsi), ideoloji (ideoloji oriyentasiyanın formalaĢdırılması), əxlaq normalarının 

mənimsənilməsinə yönəlmiĢ əxlaqi və siyasi mədəniyyətin tərbiyəsindən ibarət olan siyasi 

olanı da ayırmaq olar. 

Təhsilin əsas funksiyalarını sosial-mədəni, o cümlədən cəmiyyətin mənəviyyatının inki-

Ģafı, humanist, sosial nəzarət, mədəniyyətin cəmiyyətdə yayılması və inkiĢafı, mədəniyyət sa-

həsində innovasiyalar, təhsilin formalaĢması və ya təkrar istehsalı, cəmiyyətin intellektual, el-

mi, texniki və insan potensialının formalaĢması və davamlı inkiĢafını təmin edir. 

Uzun müddət üstünlük təĢkil edən klassik təhsil paradiqması, bildiyiniz kimi, çox kon-

kret həcmli və müəyyən sərhədləri olan hazır biliklərin tədris subyektindən tədris olunan ob-

yektə ötürülməsinə əsaslanır. Bu model cəmiyyətin sənaye inkiĢafı mərhələsində formalaĢmıĢ 

və onun ehtiyaclarını, prioritetlərini kifayət qədər tam əks etdirmiĢdir. Beləliklə, klassik para-

diqmanın əsas funksiyası ciddi Ģəkildə müəyyən edilmiĢ funksiyaları yerinə yetirə bilən mütə-

xəssis hazırlamaq idi. 

Ġnformasiya cəmiyyəti özünəməxsus dəyərləri ilə fərdin və insan sağlamlığının daxili 

dəyərini təsdiq edən, əl əməyindən azad olmaq üçün geniĢ imkanlar yaradan, keyfiyyətcə yeni 

– postindustrial inkiĢaf mərhələsinə keçdi. Əgər klassik (ənənəvi) təhsil modeli əməyin və 

kütləvi istehsalın konveyer təĢkili prinsiplərini əks etdirirsə, o zaman yeni təhsil paradiqması-

na keçmək zərurəti yaranır.  

Əvvəla, təhsilin məqsədi dəyiĢir, bu, indi biliyin ötürülməsi və onun hazır formada isti-

fadəsi deyil, fərdin inkiĢafı, təkmilləĢməsi və özünü həyata keçirməsi üçün Ģəraitin təmin edil-

məsidir. Ġnsanın öz müqəddəratını təyin etmə Ģərtləri daimi və məlum sayıla bilməz, onlar get-

dikcə elmi-texniki tərəqqinin təsiri altında cəmiyyətdə baĢ verən sosial dəyiĢikliklər, eləcə də 

qloballaĢma və informasiyalaĢma proseslərinin təsiri ilə əlaqələndirilir. Təhsil getdikcə özü-

nütəhsilə təhsilə çevriləcək. Təhsil müəssisələrinin əsas vəzifəsi fərdin özünütəhsil və özünü 

inkiĢaf etdirməsi, qarĢılıqlı təhsil üçün ən əlveriĢli Ģərait yaratmaqdır. 

Postindustrial cəmiyyətin formalaĢması “yaradıcı Ģəxsiyyət” üçün yeni sosial nizam for-

malaĢdırır. Bu kontekstdə yaradıcılıq düzgün məlumatı, problemlərin həlli üçün düzgün alqo-

ritmləri tapmağı, düzgün qərarlar qəbul etməyi və s. keçmiĢə deyil, gələcəyə yönəlməli olan 

mürəkkəb sistem və bilik kimi insana münasibətin dəyiĢməsi yeni təhsil paradiqmasında təlim 

obyektindən (pedaqoji təsirdən) Ģagird idrak fəaliyyətinin subyektinə çevrilir, subyekt-obyekt 

münasibətlərindən təlim prosesi isə iki subyektin (müəllim və Ģagirdin) bərabərhüquqlu əmək-

daĢlığı kimi subyekt-subyekt qarĢılıqlı əlaqəsinə çevrilir. 

Müasir təhsil sisteminin xarakterik xüsusiyyətlərinə sosial funksiyalar humanistləĢdir-

mə, informasiyalaĢdırma, ekolojiləĢdirmə və s.aiddir. Bu baxımdan fasiləsiz təhsilə, əlavə ali 

təhsildən istifadəyə, çevik təhsil formalarının, distant texnologiyaların inkiĢafına diqqətin yö-

nəldilməsi, o cümlədən tələbələr üçün təhsil prosesinin planlaĢdırılması, fərdi alqoritmlərin 

tətbiqi xüsusi əhəmiyyət kəsb edir.  

Demək olar ki, distant texnologiyalar getdikcə inkiĢaf edərək, öz imkanlarını geniĢləndi-

rir və bu da onun təhsil sistemində necə əhəmiyyətli olduğunu göstərir. Distant təhsil fərdi tə-

lim texnologiyası olmaqla həm də tələbələrin interaktiv texnotronik təlim mühitinə daxil ol-

masına öz töhfəsini verir ki, bu da öz növbəsində tələbə nəzarətini, tədris prosesinin fərdi 

planlaĢdırılmasını və məsafədən sınaqdan keçirilməsini təmin edir.  

Müasir həyatın tələblərinə cavab verən distant təhsil faktiki təhsil funksiyalarını yerinə 

yetirməklə yanaĢı, tələbələrin müstəqil axtarıĢ fəaliyyətinin inkiĢafına və təhsilin reproduktiv 

metodundan tələbələrin biliklərinin yaradıcı inkiĢafına keçidinə kömək edir. O həm də nəqliy-
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yat xərclərini, tədris prosesinin təĢkili xərclərini, həmçinin vaxta qənaət və digər fəaliyyətlərlə 

birləĢdirmək imkanlarını nəzərə alaraq bir sıra sosial-iqtisadi funksiyaları yerinə yetirir. 

Beləliklə, ali təhsil sisteminin müasirləĢdirilməsi onun statusunun dəyiĢməsini nəzərdə tu-

tur, iĢçi qüvvəsinin keyfiyyətinə, onun təhsil, peĢə və ixtisas səviyyəsinə yeni tələblər qo-

yur. Təhsil istehlakçı və müvafiq xidmətlərin satıcısı arasında qarĢılıqlı əlaqə sahəsinə çevrilir.  

Təhsil daim zamanla inkiĢaf edir, müxtəlif temporal təbəqələri daxilən sintez edir, tarixi 

yaddaĢı bu günlə əlaqələndirir, dəyiĢməz olaraq sabaha diqqət yetirir. Tərbiyə prosessualdır, 

o, “insan hadisəliliyinin xüsusiyyətlərini daĢıyır, öz funksiyalarından birini – onun hər bir iĢti-

rakçısının varlığı və ümumi hadisəliliyin qurulması ilə xarakterizə olunan ümumi məkanda 

nəsillərin əlaqəsini həyata keçirir” [6, s.54]. 

Təhsilin yeni, alternativ formalarının axtarıĢı və iqtisadi ehtiyaclara yönəldilməsi, elmi-

texniki və sosial tərəqqinin əldə edilməsi institusional funksiyaların qaçılmaz geniĢlənməsi ilə 

müĢayiət olunur. Təhsil institutunun müasirləĢməsinin və funksiyalarının geniĢlənməsinin ən 

parlaq təzahürü onun müxtəlifliyidir.  

Sosial və mədəni dəyiĢikliklər gələcək ömür boyu təhsil üçün bilik bazası yara-

dır. Müasir təhsilin humanist, Ģəxsiyyətyönümlüyü onun çeviklik və dinamizm kimi xüsusiy-

yətlərini artırır. 

Sosial sistem kimi təhsil diferensiallaĢdırılmıĢ və dəyiĢməyə açıq təhsil xidmətləri sfera-

sına çevrilir, hər bir Ģəxsə təhsil ehtiyaclarına və qabiliyyətlərinə uyğun olaraq “fərdi təhsil 

trayektoriyası” təqdim edilir. 

Müasir dünyada təhsil yüksək sosial dəyərə malik sosial əhəmiyyətli sahə kimi baĢa dü-

Ģülür. Təhsil cəmiyyətin əxlaqi, intellektual, elmi, mənəvi, iqtisadi potensialının inkiĢafına kö-

mək edən müəyyən mədəni mühit yaradır. 

Öz mahiyyətində təhsil sahəsi mühafizəkardır, çünki onun əsas funksiyası toplanmıĢ bi-

lik və təcrübəni ötürməkdir. Eyni zamanda, bu tarixi inkiĢaf mərhələsinin tələbləri nəzərə 

alınmaqla, müvafiq dünyagörüĢünün formalaĢdırılması, Ģəxsiyyətin peĢə fəaliyyətinə və həya-

ta hazırlanması üçün təhsilin məqsədləri, metodları və məzmunu müasir elmi nailiyyətlərə 

əsaslanmalıdır. 

Yeni düĢüncə paradiqmasının formalaĢması təhsildə dəyərlərin yenidən qiymətləndiril-

məsinə kömək edir, bunlar arasında məqsədlərinin dəyiĢdirilməsi, konkret insanların ehtiyac-

larına yönəldilməsi var. Bu özünü daha çox ali təhsildə göstərir. Təhsil institutu cəmiyyətin 

dinamikasını izləyir və bu, prinsipial olaraq yeni problemlərin yaranmasına səbəb olur. Eyni 

zamanda, təhsil sahəsində onun məzmunu və metodları, mövcud ənənələr, günün tələbləri, ilk 

növbədə, universitet təhsilində ümumi mədəni xarakter daĢıyır və onun dəyərlərinin, mənala-

rının və məqsədlərində özünü göstərir [7, s.68]. 

Yeni təhsil paradiqması davamlı təhsil və özünütəhsil üçün motivasiya yaratmağa yönə-

lib, istedadların aĢkar edilməsi və inkiĢafı, məlumatların axtarıĢı və sistemləĢdirilməsi bacarı-

ğı, qarĢılıqlı anlaĢma və kommunikativ bacarıqların öyrədilməsi, qeyri-müəyyənlik Ģəraitində 

hərəkət etmək bacarığı və s.. Müasir təhsil kəmiyyət və keyfiyyətcə təkmilləĢmə qabiliyyəti, 

sosial çağırıĢlara, cəmiyyətin və fərdin ehtiyaclarına adekvat cavab vermək qabiliyyəti ilə xa-

rakterizə edilməlidir. 

Yeni paradiqmanın formalaĢması tarixən uzun və mübahisəli prosesdir. Əsas ziddiyyət-

lər birbaĢa vərəsəlik mexanizmi və keçmiĢ sosial təcrübənin sonrakı nəsillərə ötürülməsinin 

dominant ənənəvi yolu ilə bağlıdır. Xüsusi əhəmiyyət kəsb edən paradiqmanın dəyiĢməsinin 

sosial-mədəni mexanizmidir ki, bu da onu sosial təcrübələrin təkamülü əsasında həyata keçir-

məyə imkan verir. 

Beləliklə, müasir ali təhsilin funksional mahiyyətini müxtəlif aspektlərdə baĢa düĢmək 

olar: gənc nəslin sosiallaĢması institutu kimi; ictimai xidmət sektoru kimi; cəmiyyətin inkiĢafı 

üçün resurs potensialı kimi; ictimai quruluĢun təkrar istehsalı mexanizmi kimi və s. 
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Nəticə. Təhsildə modernləĢmə prosesləri cəmiyyət tiplərinin dəyiĢməsi, elmi paradiq-

maların, mədəni dəyərlərin və dəyər oriyentasiyalarının dəyiĢməsi ilə əlaqədardır. Müasir təh-

silin mühüm istiqamətlərindən biri onun məqsədlərinin dəyiĢdirilməsi, fərdin ehtiyaclarını 

ödəmək üçün yenidən istiqamətləndirilməsidir. Əvvəldən təhsilə xas olan ənənəvi funksiyala-

rın qorunub saxlanması ilə yanaĢı, sürətlə baĢ verən sosial dəyiĢikliklər kontekstində Ģəxsiy-

yətin sosial-mədəni uyğunlaĢması funksiyası prioritet istiqamətə çevrilir.  

Müasir təhsil konsepsiyasında təhsilin dəyərləri xarici məqsədlərlə deyil, subyektin ehti-

yacları ilə müəyyən edilir. Buna görə də təhsilin əsas funksiyası sosial intellektin bərpası 

funksiyası olmuĢdur və qalır, onun formalaĢması təlim vasitəsilə biliklərin yayılması və fərd-

lərə idrak bacarıqlarının aĢılanması, inkiĢafın intellektual dəstəyi ilə Ģəxsiyyətin inkiĢafıdır.  

Məqalənin elmi yeniliyi: Yeni təhsil paradiqmasının formalaĢması kontekstində təhsilin 

sosial funksiyalarının xüsusiyyətləri müəyyən edilir. 

Məqalənin nəzəri əhəmiyyəti: Gələcək tədqiqatların perspektivlərinə belə dəyiĢikliklə-

rin dinamikasının tədqiqi, müasir ali təhsil sisteminin müəllimlər tərəfindən qiymətləndirilmə-

sinin öyrənilməsi, sistemdəki disfunksiyaların səbəblərinin müəyyən edilməsi, rəqəmsal cə-

miyyətdə təhsil prosesinin təĢkilinin optimal yollarının tapılması daxildir.  

Məqalənin tətbiqi əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki, təhsil müəssisələrində yeni təhsil para-

diqmasının formalaĢması və inkiĢafına yönəlmiĢ təcrübələrin ətraflı öyrənilməsi tətbiq olunan 

problemlərin həllinə kömək edə bilər.  
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Social Functions of Higher Education in the Context of a New Educational Paradigm 

Summary 

 

The article analyzes the social functions and development trends of education in the context of the 

transition to a new educational paradigm. 

The essence of the future current and radical directions of modernization of educational activities 

and priority steps in their implementation are determined. Also, distance education, which meets the 

requirements of modern life, along with fulfilling the actual educational functions, shows the development 

of independent search activities of students and the transition from the reproductive method of education to 

the creative development of students' knowledge. 
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Социальные функции высшего образования  

в контексте новой образовательной парадигмы 

Резюме 

 

В статье анализируются социальные функции и тенденции развития образования в усло-

виях перехода к новой образовательной парадигме. 

Определена сущность будущих актуальных и радикальных направлений модернизации 

образовательной деятельности и первоочередные шаги по их реализации. Также дистанционное 

образование, отвечающее требованиям современной жизни, не только выполняет собственно 

образовательные функции, но и демонстрирует развитие самостоятельной поисковой деятель-

ности обучающихся и переход от репродуктивного метода обучения к творческому развитию 

знаний обучающихся. 

Ключевые слова: высшее образование, социальные функции, образовательная парадигма, 

модернизация, информационное общество, непрерывное обучение 
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XARĠCĠ DĠL DƏRSLƏRĠNĠN TURĠZM ASPEKTĠNDƏN TƏDRĠSĠ 

 
Xülasə. Məqalədə qloballaĢan dünyada turizm baxımından xarici dillərin tədrisinin getdikcə daha da va-

cib olduğu göstərilir. Turizm fərqli mədəniyyətlər arasında effektiv ünsiyyət tələb edir, bu da xarici dil 

bacarıqlarını zəruri edir. Xarici dil dərsləri yalnız dil biliklərinə deyil, həm də turizm sektorunda praktik 

ünsiyyətə yönəldilməlidir. Keyfiyyətli turizm xidmətləri turistlərin ehtiyaclarını anlamaq və onlarla effek-

tiv ünsiyyət qurmaq bacarığından asılıdır. Azərbaycanda turizm iqtisadiyyatın əsas sahələrindən birinə 

çevrilmiĢdir. Əsas problemlərdən biri turizm sahəsində çalıĢan əməkdaĢların xarici dil biliklərinin kifayət 

qədər olmamasıdır. Turizm yönümlü xarici dil tədrisi bu problemin həllinə kömək edə bilər. Bu metod 

tələbələrin praktik ünsiyyət bacarıqlarını və peĢəkar hazırlığını artırır. Bir çox xarici dil dərsliklərində 

tələbələrin öz ölkələri haqqında məlumat yer almır. Daha effektiv yanaĢma yerli turizm məlumatlarının 

dilöyrənmə materiallarına inteqrasiyasıdır. Məsələn, Rusiyada universitetlər yerli turizm məzmunu daĢı-

yan dil dərslikləri hazırlayırlar. Bu cür materiallar tələbələrə həm dil, həm də ölkələri haqqında faydalı 

mədəni məlumatları öyrənməyə kömək edir. Eyni üsulla Azərbaycan üzrə əsas turizm məkanları haqqında 

sadələĢdirilmiĢ mətnlər dərsliklərə daxil edilə bilər. Bu məkanlardan biri maraqlı əfsanəsi və zəngin 

təbiəti ilə tanınan Göygöldür. Bu mövzu ilə bağlı tapĢırıqlara oxuyub anlama, söz ehtiyatı məĢqləri və 

müzakirə fəaliyyətləri daxil edilə bilər. 

 

Açar sözlər: göl, balıq, xalça, əfsanə, təhsil, turist 

 

QloballaĢan dünyada xarici dillərin öyrənilməsi yalnız Ģəxsi inkiĢaf və akademik uğur 

üçün deyil, həm də turizm kimi sürətlə inkiĢaf edən sahələrdə peĢəkar fəaliyyət üçün mühüm 

əhəmiyyət kəsb edir. Müasir turizm sənayesi müxtəlif mədəniyyətlər arasında ünsiyyətin ef-

fektiv qurulmasını tələb edir və bu ünsiyyətin əsas vasitəsi xarici dillərdir. Buna görə də xarici 

dil dərslərinin təkcə linqvistik bacarıqların inkiĢafına deyil, həm də turizm sektorunda tələb 

olunan praktik ünsiyyət vərdiĢlərinin formalaĢdırılmasına yönəldilməsi günümüzdə xüsusi ak-

tuallıq qazanmıĢdır. 

Turizm, öz dinamikliyi və mədəni mübadiləni təĢviq etmə qabiliyyəti ilə iqtisadiyyatın 

strateji sahələrindən biri hesab edilir. Xüsusilə, turizm xidmətlərinin keyfiyyətini artırmaq 

üçün turistlərin ehtiyaclarını anlamaq, onlarla düzgün və səmərəli ünsiyyət qurmaq əsas Ģərt-

lərdən biridir. Bu baxımdan, xarici dil dərslərinin məzmununun və tədris metodikasının tu-

rizm sahəsinin tələblərinə uyğun Ģəkildə qurulması, tələbələrin həm nəzəri biliklərə, həm də 

real ünsiyyət bacarıqlarına yiyələnməsinə kömək edə bilər. 

Azərbaycanda turizm sektorunun inkiafı ölkə iqtisadiyyatinın əsas istiqamətlərindən bi-

rinə çevrilib. Turizmin daha da gücləndirilməsi üçün peĢəkar kadrların hazırlanması vacibdir. 

Bu sahədə əsas problemlərdən biri turizm sektorunda çalıĢan iĢçilərin xarici dil biliklərinin ki-

fayət qədər olmamasıdır. Xarici dil dərslərinin turizm aspektindən tədrisi bu problemin həlli 

yollarından biri ola bilər. 

Təqdim edəcəyimiz məqalə, xarici dil dərslərinin turizm aspektindən tədrisinin vacibli-

yini və bu yanaĢmanın tələbələr üçün praktik əhəmiyyətini araĢdırır. Eyni zamanda, bu meto-

dikanın turizm sahəsində çalıĢan mütəxəssislərin peĢəkar hazırlığında və onların qlobal əmək 

bazarında rəqabət qabliyyətinin artırılmasında oynadığı rola diqqət yetiriləcəkdir. Məqalədə 

xarici dillərin tədrisinin innovativ üsullarla zənginləĢdirilməsi, turizm sahəsinə uyğunlaĢdırıl-
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mıĢ materiallardan istifadə edilməsi və praktiki yanaĢmaların tətbiqi kimi əsas məqamlar ət-

raflı Ģəkildə təhlil ediləcəkdir. Beləliklə, xarici dil dərslərinin turizm aspektindən tədrisi təkcə 

dil biliklərinin inkiĢafına deyil, həm də mədəni anlayıĢın dərinləĢdirilməsinə, beynəlxalq 

əməkdaĢlığın gücləndirilməsinə və turizm xidmətlərinin daha keyfiyyətli təqdim edilməsinə 

töhfə verən mühüm amil kimi qiymətləndirilə bilər. 

Məqaləmizdə təqdim edəcəyimiz istiqamət baĢlıca olaraq tur bələçiləri ilə əlaqəli oldu-

ğu üçün turizmin digər sektorlarına toxunmayacağıq. Məlumdur ki, adı gedən sektorda həm 

tur bələdçiliyi üzrə təhsil almıĢ Ģəxslər, həm də xarici dil bilgisi olanlar çalıĢa bilir. Lakin bu 

gün hər hansı xarici dili öyərənən Ģəxslərin istifadə etdikləri dərsliklərdə məlumatlar öz ölkə-

lərinə, yəni onun tarixinə, coğrafiyasına, mədəniyyətinə və s. aid olurmu? Xeyr. Çox vaxt bu 

xarici mütəxəsislərin hazladığı sərbəst komunikasiyanı təmin edən danıĢıq kitablarıdır.  

Mən hələ 2010-cu ildə Rusiya Federasiyasının Dilçilik universitetlərindən birində tək-

milləĢdirmə kurslarında olarkən diqqətimi çəkən əsas məqamlarından biri də ondan ibarət ol-

du ki, burada xarici dil üzrə təhsil alan tələbələrin dərslikləri universitetin təĢəbüsü ilə müəl-

limlər tərəfindən hazırlanmıĢ Rusiya Federasiyası və yerli turizm məlumatlarını əhatə edir. 

Məsələn, mən fransız dili üzrə mütəxəsis olduğum üçün əgər rus dili bilməsəydim, məmnu-

niyyətlə tələbələrin köməyi ilə olduğum Ģəhərin haqqında istəlinən məlumatı onlardan öyrənə 

bilirdim. Asudə vaxtımı daha maraqlı keçirmək üçün hansı müzeylərə gedə bilərəm, onlar ara-

sında sıralama seçimini necə apara bilərəm və ya ekoturizmdən necə istifadə edə bilərəm? 

Seçməli olduğum marĢurut üzrə hansı maraqlı məntəqələrlə tanıĢ ola bilərəm? Yuxarıda sada-

ladığım suallar vasitəsilə mən tələbələrin dil bilgiləri ilə yaxından tanıĢ olmaqla yanaĢı bu bil-

gilərdən faydalanırdım. Elə isə “biz öz turizm bölgələrimizə dair məlumatlarımızı, qısmən də 

olsa, dil dərslərində necə bölüĢə bilərik?” sualına belə cavab verə bilərik: ilk öncə, dərs mate-

rialı olaraq sadələĢdirilmiĢ mətnlər tərtib etmək lazım olacaq. Daha sonra bu mətnlərin daha 

yadda qalımlı olması üçün yazlı və Ģifahi çalıĢmalar tərtib etməliyik. ÇalıĢmalar əsasən sualla-

ra cavab vermə, lüğət və ifadələr, disskussiyalar Ģəkilində ola bilər. Məsələn, son zamanlar 

ekoturizmə maraq hədd çox artmıĢdır. Bu marağı nəzərə alaraq, biz ilk olaraq doğma vətəni-

mizin dilbər güĢələrindən bir olan Göygöl haqqında məlumat verəcəyik. Əvvəlcə göl haqqın-

da əfsanəyə diqqət yetirək.  

 

Une légende du lac Göygöl 

Une légende célèbre est associée au lac Göygöl. Selon cette légende, dans les temps 

anciens, une fille d‟un riche bey et un pauvre berger s‟aimaient. Cependant, le père de la jeune 

fille s‟opposait à cet amour et voulait la marier à un bey fortuné. Le jour du mariage, écoutant 

son cœur, la jeune fille tenta de s‟enfuir avec le berger qu‟elle aimait. Mais à ce moment-là, la 

terre se mit à trembler, un grand tremblement de terre eut lieu, et le village fut englouti sous 

l‟eau, formant ainsi le lac Göygöl. Cette légende explique la création du lac Göygöl à travers 

une histoire d‟amour romantique et tragique. On dit que la couleur bleu profond du lac est due 

aux larmes versées par la jeune fille[1]. 

Exercices 

1. Vrai ou Faux 

o Le lac Göygöl est un lac naturel. 

o Le tremblement de terre a eu lieu en 1939. 

o Le lac est à 2000 mètres d'altitude. 

o Il y a des truites dans le lac. 

o Selon la légende, une jeune fille et un berger s‟aimaient. 

2. Complétez les phrases 
o Le lac Göygöl est situé à ______ mètres au-dessus du niveau de la mer. 

o Il mesure ______ mètres de long. 

o Les truites du lac Göygöl sont différentes des ______ de rivière. 
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o La couleur bleu profond du lac vient des ______ de la jeune fille. 

3. Discussion 

o Aimez-vous les lacs ? Pourquoi ? 

o Quels sont les lacs célèbres dans votre pays ? 

o Pourquoi est-il important de protéger les lacs ? 

o Connaissez-vous d‟autres légendes sur des lacs ou des rivières ? 

  

Le lac Göygöl 

En 1139, un grand tremblement de terre a eu lieu à Gandja. Ce tremblement de terre a 

créé de nouveaux lacs. L'un d'eux est le lac Göygöl.Le lac Göygöl s'est formé quand une 

partie de la montagne Kəpəz est tombée et a bloqué la rivière Aghsu.Le lac est situé à 1556 

mètres au-dessus du niveau de la mer. Il mesure environ 2800 mètres de long et 1000 mètres 

de large. C'est le lac le plus profond d'Azerbaïdjan.Le lac Göygöl a une faune riche. Il y a des 

truites (forels) dans le lac. Ces poissons sont différents des truites de rivière. Ils se sont 

adaptés au lac pendant des siècles.Une partie de l'eau du lac Göygöl va sous terre et rejoint le 

lac Göytcha[2]. 

Exercices 

1. Vrai ou Faux 

o Le lac Göygöl est un lac naturel. 

o Le tremblement de terre a eu lieu en 1939. 

o Le lac est à 2000 mètres d'altitude. 

o Il y a des truites dans le lac. 

2. Complétez les phrases 
o Le lac Göygöl est situé à ______ mètres au-dessus du niveau de la mer. 

o Il mesure ______ mètres de long. 

o Les truites du lac Göygöl sont différentes des ______ de rivière. 

3. Discussion 
o Aimez-vous les lacs ? Pourquoi ? 

o Quels sont les lacs célèbres dans votre pays ? 

o Pourquoi est-il important de protéger les lacs ? 

Növbəti mətnlər B1 səviyyəsi üçün digər turizim regonuna və ya digər turizim sahəsinə 

aid edilə bilər. Məsələn balıqçılıq təsərrüfatlarının turizm potensialı haqqında təqdimatlar və 

qısa mətnlər təqdim etməklə. 

L’industrie de la pêche et les élevages de poissons en Azerbaïdjan 

L‟Azerbaïdjan, situé à l‟est du Caucase du Sud, sur la côte ouest de la mer Caspienne, 

est connu pour sa production de poissons. La mer Caspienne possède des ressources 

halieutiques abondantes, représentant 80% des esturgeons (Acipenseridae) du monde. 

La préservation des ressources en poissons ne repose pas uniquement sur des méthodes 

naturelles, mais aussi sur des méthodes artificielles, notamment grâce aux élevages de 

poissons. L‟une de ces installations est située dans le village de Yenikend, sur les rives de la 

rivière Koura, dans la région de Neftchala. L‟histoire de cet élevage remonte à 1954. À cette 

époque, il est devenu le premier établissement au monde à réussir la reproduction artificielle 

des esturgeons (Acipenseridae), et les résultats ont été envoyés aux États-Unis. 

Aujourd‟hui, deux élevages de poissons fonctionnent dans cette région. L‟élevage de 

Neftchala se distingue des autres établissements similaires par plusieurs caractéristiques. 

Chaque année, plus de cinq espèces d‟esturgeons y sont élevées et des milliers de poissons 

sont relâchés dans la mer. De plus, l‟emplacement de l‟élevage sur les rives de la rivière 

Koura offre un environnement idéal pour la pisciculture. Cela permet notamment l‟élevage de 

l‟espèce "Tchoké", un type d‟esturgeon qui ne peut survivre qu‟en eau douce. Chaque année, 

environ 600 000 poissons de cette espèce sont relâchés dans la rivière Koura.  
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file:///C:/Users/Admin/Downloads/(https:/az.wikipedia.org ›%20G...)


 Humanitar elmlərin öyrənilməsinin aktual problemləri 2 / 2025 

 

392 

L‟élevage accueille régulièrement des touristes nationaux et internationaux. Les 

visiteurs peuvent observer les activités de l‟établissement et déguster divers plats à base de 

poissons dans les restaurants qui lui sont affiliés[3]. 

1. Exercices de vocabulaire 

A) Associez les mots suivants à leur signification. 

1. Esturgeon 

2. Élevage de poissons 
3. Relâcher 
4. Ressources halieutiques 

5. Rivière 
6. Préservation 

a) Une grande quantité de poissons dans la mer ou les rivières. 

b) Un type de poisson que l‟on trouve principalement dans la mer Caspienne. 

c) Le fait de protéger ou de conserver quelque chose. 

d) L‟action de libérer des poissons dans leur milieu naturel. 

e) Un endroit où l‟on élève des poissons artificiellement. 

f) Un cours d‟eau naturel. 

B) Complétez les phrases 

Remplissez les espaces vides en utilisant les mots donnés: (préservation, élevage, 

relâcher, espèces, ressources, rivière) 

1. La mer Caspienne possède d‟importantes ________ halieutiques. 
2. L‟________ des poissons permet d‟augmenter leur nombre dans la nature. 
3. En Azerbaïdjan, on essaye de garantir la ________ des esturgeons. 

4. Chaque année, des milliers de poissons sont ________ dans la mer. 
5. Il existe plusieurs ________ de poissons en Azerbaïdjan. 
6. L‟élevage de Neftchala est situé sur la ________ Koura. 
2. Activité orale 

A) Discussion 

Les étudiants sont répartis en binômes et tentent de répondre aux questions suivantes: 

1. Pourquoi est-il important de préserver les ressources halieutiques ? 

2. Que pensez-vous de l‟élevage de poissons ? Est-ce une bonne solution ? 

3. Avez-vous déjà visité un élevage de poissons ? Si non, aimeriez-vous en visiter un ? 

Pourquoi ? 

4. Quels sont les avantages et les inconvénients de la pêche et de l‟aquaculture ? 

B) Jeu de role 

L`un des deux étudiants est un touriste et l`autre est employé dans une usine de pêche. 

Le touriste pose des questions sur l`usine et l`employé répond.Ils peuvent utiliser l`exemple 

suivant: 

Exemple: 

 Touriste: Bonjour, pouvez-vous me parler de l‟élevage de Neftchala ? 

 Employé: Bien sûr ! Ici, nous élevons plusieurs espèces d‟esturgeons et chaque année 

nous relâchons des milliers de poissons dans la nature. 

 Touriste: Pourquoi faites-vous cela ? 

 Employé: Parce que nous voulons protéger les ressources halieutiques et éviter la 

disparition de certaines espèces. 

Bu tapĢırıqlar tələbələrin həm söz ehtiyatını geniĢləndirməsinə, həm də danıĢıq bacarıq-

larını inkiĢaf etdirməsinə kömək edəcək. 

Le Cheval du Karabakh – Fierté Nationale de l’Azerbaïdjan 

Le cheval du Karabakh est l‟une des races les plus anciennes et précieuses 

d‟Azerbaïdjan. Ce cheval se distingue par sa rapidité, son endurance et sa beauté. Depuis des 
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siècles, il a été utilisé dans les batailles, la chasse et les courses équestres. Il est considéré 

comme un trésor national et un élément essentiel du patrimoine culturel du pays. Le cheval du 

Karabakh a une histoire ancienne. Il est originaire de la région du Karabakh et s‟est développé 

principalement aux XVIIe et XVIIIe siècles. À l‟époque du Khanat du Karabakh, ces chevaux 

étaient élevés avec soin et utilisés par les cavaliers du khan. Ils étaient également très 

appréciés dans les cours de l‟Empire ottoman, de la Russie et de la Perse. Au XIXe siècle, les 

chevaux du Karabakh ont attiré l‟attention de l‟Empire russe. Ils ont été intégrés dans les 

élevages russes et ont participé à de nombreuses expositions internationales. En 1867, un 

cheval du Karabakh a remporté une médaille d‟or lors d‟une exposition à Paris. En 1956, un 

autre cheval de cette race a été présenté à la reine Élisabeth II d‟Angleterre lors d‟une 

exposition équestre. Le cheval du Karabakh est de taille moyenne avec une silhouette élégante 

et des muscles bien développés. Ses principales caractéristiques sont : 

 Hauteur: Environ 148-154 cm 

 Robe: Couleur dorée ou châtain clair, souvent brillante 

 Morphologie: Corps léger et harmonieux 

 Pattes: Fortes et résistantes, adaptées aux longues distances 

 Comportement: Intelligent, docile et rapide 

Ces chevaux ont une démarche souple et élastique, ce qui les rend très agréables à monter. 

Le cheval du Karabakh est un symbole de l‟identité nationale et des traditions héroïques de 

l‟Azerbaïdjan. Il est souvent mentionné dans la littérature, la poésie et la peinture du pays. Après 

le conflit du Karabakh, la renaissance de l‟élevage des chevaux du Karabakh est devenue une 

priorité nationale. Ces dernières années, des efforts ont été faits pour protéger et augmenter leur 

population. Grâce au soutien de l‟État, de nouveaux centres d‟élevage ont été créés dans les 

régions d‟Agdam et de Sheki. En 2021, lors d‟un événement spécial à Choucha, les chevaux du 

Karabakh ont été présentés pour promouvoir le patrimoine culturel azerbaïdjanais. Le cheval du 

Karabakh est une fierté de l‟Azerbaïdjan. Son histoire, ses caractéristiques physiques et son 

importance culturelle en font une race unique reconnue dans le monde entier. L‟Azerbaïdjan 

continue à préserver et à promouvoir cette race exceptionnelle pour les générations futures          

[4, s. 62-63, 5.]. 

Exercices 

1. Vocabulaire 

Associez chaque mot à sa définition : 

 Endurance 

 Élevage 

 Morphologie 

 Harmonieux 

 Docile 

a) Qui a une belle structure équilibrée 

b) Capacité à résister à l‟effort 

c) État d‟un corps, sa forme 

d) Qui obéit facilement 

e) L‟action d‟élever des animaux 

2. Compréhension écrite 

Répondez aux questions: 

1. Où est né le cheval du Karabakh ? 
2. Pourquoi cette race était-elle appréciée dans d‟autres pays ? 
3. Quelles sont les caractéristiques principales de ce cheval ? 

4. Comment l‟Azerbaïdjan protège-t-il cette race aujourd‟hui ? 
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3. Expression écrite 

Écrivez un court texte (5-6 phrases) sur un autre animal emblématique de votre pays. 

4. Expression orale 

En petits groupes, discutez des rôles des chevaux dans l‟histoire et la culture de différents 

pays. Présentez ensuite votre discussion à la classe. 

Məqalənin elmi nəticəsi. Nəticə olaraq onu qeyd edə biləriki, xarici dil dərslərinin tu-

rizm aspektindən tədrisi müasir təhsil sistemində vacib bir mövzu olaraq ön plana çıxır. Tu-

rizm sənayesinin sürətlə inkiĢaf etdiyi və beynəlxalq əlaqələrin gücləndiyi bir dövrdə, turizm 

sahəsində fəaliyyət göstərən mütəxəssislərin effektiv ünsiyyət bacarıqları ilə yanaĢı, mədəniy-

yətlərarası anlayıĢa da sahib olmaları mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Xarici dillər, bu əlaqələrin 

təmin edilməsi üçün əsas vasitədir, çünki onlar fərqli mədəniyyətlər arasında qarĢılıqlı anlaĢ-

manın qurulmasında kritik rol oynayır. Xarici dil dərslərinin turizm aspektindən tədrisi, yalnız 

dil biliklərinin artırılması ilə kifayətlənməyib, həm də tələbələrin praktiki bacarıqlarını inkiĢaf 

etdirməyə xidmət edir. Bu, müasir turizm sektorunun tələblərinə uyğun olaraq peĢəkar turizm 

iĢçilərinin yetiĢdirilməsi məqsədini güdür. Azərbaycanın turizm potensialı da bu kontekstdə 

böyük önəm daĢıyır, çünki dil bilikləri ilə yanaĢı, ölkənin mədəniyyətinin və turizm obyektlə-

rinin tanıdılması da turistlərə xidmətin keyfiyyətini artırır.  

Məqalənin elmi yeniliyi. Təqdim edilən məqalənin elmi yenliyi haqqında onu qeyd et-

məliyi ki, burada fransız dilinin tədrisi ilə bağlı təqdim olunan dərs nümunələri lokal-mədəni 

kontekstdə hazırlanmıĢ və dil öyrənməni milli-mədəni dəyərlərin tanıdılması ilə birləĢdiril-

miĢdir. Bu zaman dərs yalnız dil öyrətmək məqsədi daĢımır, eyni zamanda mədəni maariflən-

dirmə və milli irsin qorunması funksiyasını da yerinə yetirmiĢ olur.  

Məqalənin tətbiqi əhəmiyyəti. Məqalədən turizm sahəsində çalıĢan və ya bu sahədə təh-

sil alan tələbələr üçün xüsusi hazırlıq vəsaiti kimi istifadə olunmaqla yanaĢı, fransız dil müəl-

limləri üçün lokal mədəniyyətə əsaslanan resurs hazırlamaq nümunəsidir. Bu, xarici dilin, 

fransız dilinin tədrisində yerli identikliyi qoruyaraq dilin tədrisini daha maraqlı və mənalı edə 

bilər. Nəticədə dil öyrənmə prosesini effektiv etmiĢ olacaqdır. 
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S.R.Salimova 

Teaching Foreign Languages from a Tourism Perspective 

Summary 

 

In the article “Teaching Foreign Languages from a Tourism Perspective” by Sadagat Salimova, 

it is emphasized that in a globalizing world, teaching foreign languages from a tourism standpoint is 

becoming increasingly important. Tourism requires effective communication between different 

cultures, making foreign language skills essential. Foreign language lessons should focus not only on 

linguistic skills but also on practical communication in the tourism sector. High-quality tourism 

services depend on understanding tourists' needs and communicating with them effectively. In 

Azerbaijan, tourism has become a key sector of the economy. One major challenge is the insufficient 

foreign language proficiency of tourism industry employees. Teaching foreign languages with a 
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tourism-oriented approach can help address this issue. This method enhances students' practical 

communication skills and professional readiness. Many foreign language textbooks do not contain 

information about students‟ own countries. A more effective approach is to integrate local tourism 

information into language learning materials. For example, in Russia, universities develop language 

textbooks that include local tourism content. Such materials help students learn both the language and 

useful cultural information about their country. Simplified texts about major tourist destinations in 

Azerbaijan can be included using the same method. One of these places is Lake Göygöl, known for its 

interesting legend and rich nature.Tasks related to this topic can include reading comprehension, 

vocabulary exercises, and discussion activities. 

Key words: lake, fish, carpet, legend, education, tourist  

 

С.Р.Салимовой 

Преподавание иностранных языков с туристической точки зрения 

Резюме 

 

В статье подчѐркивается, что в глобализирующемся мире преподавание иностранных 

языков с точки зрения туризма становится всѐ более важным. Туризм требует эффективного 

общения между различными культурами, что делает знание иностранных языков необходимым. 

Уроки иностранных языков должны быть ориентированы не только на развитие языковых 

навыков, но и на практическое общение в сфере туризма. Качественные туристические услуги 

зависят от понимания потребностей туристов и эффективного общения с ними. В Азербай-

джане туризм стал одной из ключевых отраслей экономики. Одной из основных проблем явля-

ется недостаточное владение иностранными языками среди работников туристической отрасли. 

Преподавание иностранных языков с туристической направленностью может помочь решить 

эту проблему. Такой метод повышает практические коммуникативные навыки студентов и их 

профессиональную готовность. Во многих учебниках по иностранным языкам отсутствует ин-

формация о родной стране студентов. Более эффективным подходом является интеграция мест-

ной туристической информации в учебные материалы. Например, в России университеты раз-

рабатывают языковые учебники, включающие информацию о местном туризме. Такие мате-

риалы помогают студентам одновременно изучать язык и получать полезную культурную ин-

формацию о своей стране. По такому же принципу можно включать упрощѐнные тексты о глав-

ных туристических достопримечательностях Азербайджана. Одним из таких мест является озе-

ро Гѐйгѐль, известное своей интересной легендой и богатой природой. Задания по этой теме 

могут включать в себя чтение с пониманием, упражнения на расширение словарного запаса и 

обсуждение. 

Kлючевые слова: озеро, рыба, ковѐр, легенда, образование, турист 
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METODLARIN TƏSNĠFATINA DAĠR MÜASĠR BAXIġLAR 

 
Xülasə. Ġdmançıların hazırlanması sisteminin təkmilləĢdirilməsi və idman məĢqinin nəzəriyyəsi və meto-

dikası baxımından təlim metodların təsnifatına dair müasir baxıĢların tədqiqi mühüm əhəmiyyət kəsb 

edir. Bu baxımdan, məqalədə təklif olunan üç böyük təsnifat metodlar qrupundan: biliklərə yiyələnməyə 

yönəldilmiĢ, hərəki bacarıq və vərdiĢlərin mənimsənilməsinə yönəldilmiĢ, əsasən fiziki keyfiyyətlərin, qa-

biliyyətlərin inkiĢafına yönəldilmiĢ təsnifat metodlarından bəhs olunur. Bilik əldə etməyə yönəlmiĢ metod-

ların fiziki tərbiyə sahəsində təhsilin məzmununun əsas aparıcı komponentlərindən olduğu xüsusi qeyd 

olunur. Burada konkret metodun seçilməsi və praktikada tətbiqi ilə bağlı bir sıra amillər və Ģərtlər də sa-

dalanmıĢdır. Təqdim olunan məqalədə metodların təsnifatına dair müasir baxıĢlar idmançıların hazırlan-

ması sisteminin təkmilləĢdirilməsi baxımından izah olunub və bütün bunlar ön plana çıxarılaraq nəzəri 

təhlilə cəlb edilmiĢdir. 

 

Açar sözlər: metodların təsnifatı, hərəki bacarıq, təlim prosesi, bilik  

 

Təlim prosesi yaranandan onunla paralel olaraq metodlar da mövcud olmuĢdur. 

Pedaqoji ədəbiyyatda təlim metodlarının təsnifatı ilə bağlı M.Muradxanov, N.Kazımov, 

Ə.HaĢımov, H.Əhmədov, Y.Talıbov, Ə.Ağayev, A.Kərimov, P.Mustafayeva, Ə.PaĢayev, 

F.Sadıxov, A.Abbasov, H.Əlizadə, F.Rüstəmov, Ġ.Ġsayev, A.Eminov, L.Qasımova və digər 

pedaqoq-tədqiqatçıların elmi fikirləri vardır. 

Təlim metodlarının təsnifatı haqqında Y.Talıbov, Ə.Ağayev və digər müəlliflərin fikri 

belədir: “Təlim metodları təhsilin məzmununun tərkibində, onun müxtəlif elementlərinin mə-

nimsənilməsi qaydalarından irəli gələrək, qarĢıya qoyulan məqsəddən asılı olaraq müxtəlif 

qpuplara bölünür. Pedaqoji tədqiqatları ümumiləĢdirməli olsaq, dərsdə əsasən 3 qrup metodlar 

daha iĢləkdir və bu, məktəb təcrübəsində özünü doğruldur” [4, s.142].  

Təlim metodlarının təsnifatı ilə bağlı F.Rüstəmov və T.DadaĢovanın aĢağıdakı fikri ilə 

razılaĢmamaq mümkün deyil: “Təlim metodlarının müxtəlif təsnifatlarının hər birinin özünə-

məxsus üstünlükləri var. Etiraf etmək lazımdır ki, metod çoxölçülü və mürəkkəb proses oldu-

ğundan onun bütün funksiyalarını, xüsusiyyətləri və əlamətlərini özündə birləĢdirən təsnifat 

vermək çox çətindir, bəlkə də heç mümkün deyil” [1, s.201].  

Hal-hazırda bədən tərbiyəsi nəzəriyyəsində fərdin təlimi, tərbiyəsi və inkiĢaf üsullarının 

bir neçə təsnifatı mövcuddur. Burada fərdin fiziki mədəniyyətinin fərdi aspektlərinin formalaĢ-

ması ilə bağlı konkret pedaqoji problemlərin həlli metodlarının istiqamətləndirilməsinə əsas-

lanan təsnifatı nəzərdən keçiririk. Ondan istifadə edərək, ümumi metodlar dəstindən müəyyən 

bir problemin həllinə ən çox kömək edənləri seçmək olar: təhsil, tərbiyə və ya fiziki inkiĢaf. 

“Təsnifatın köməyi ilə müəllim, pedaqoq, məĢqçi, bu və ya digər fiziki hərəkətlərin xa-

rakterik xüsusiyyətlərini, onların tərbiyəvi potensialını müəyyən edə bilər və buna görə də, fi-

ziki fəaliyyətin xarakteri, dərslərin keçirilməsi Ģəraitinə uyğun olaraq konkret pedaqoji prob-

lemlərin fərdi və yaĢ xüsusiyyətlərinin həlli üçün daha uyğun olan hərəkətləri daha məqsəd-

yönlü və səmərəli seçə bilər” [2, s.328]. 

https://orcid.org/
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Məqsəd və vəzifələr 

Yüksək dərəcəli idmançıların hazırlanması kimi mürəkkəb prosesdə məĢqçi ilə onun 

yetirməsinin qarĢılıqlı fəaliyyəti çox mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 

Bədən tərbiyəsi və idmanla bağlı metodiki ədəbiyyat mənbələrinin təhlili əsasında biz 

metodların təsnifatını öyrənməyə çalıĢdıq. Metodlar fiziki hərəkətləri öyrətmək və fiziki key-

fiyyətləri inkiĢaf etdirmək baxımından təsnif olunur. 

 Prosesdə istifadə olunan metodlar 

  

 
 

Qeyd 6.2. Cədvəldə fiziki hərəkətləri öyrətmək və fiziki keyfiyyətləri inkiĢaf 

etdirmək üçün istifadə olunan metodların təsnifatı  

 

Təklif olunan təsnifat metodları üç böyük qrupa bölünür: 

1. Biliklərə yiyələnməyə yönəldilmiĢ. 

2. Hərəki bacarıq və vərdiĢlərin mənimsənilməsinə yönəldilmiĢ. 

3. Əsasən fiziki keyfiyyətlərin, qabiliyyətlərin inkiĢafına yönəldilmiĢ.  

Metodların hər bir qrupunda öz növbəsində müvafiq alt qrupları və növləri ayırd etmək 

mümkündür. Bu və ya digər üsula müxtəlif metodoloji texnikalar daxildir. Eyni zamanda, ey-

ni metodoloji üsullar müxtəlif metodların bir hissəsi ola bilər. Təsnifatı qurarkən hər bir me-

tod qrupunun bilik, hərəki bacarıq və ya fiziki keyfiyyətlərin inkiĢafına yönəldilmiĢ prosesinin 

əsasını təĢkil edən nümunələr əsasında qurulmalı və istifadə edilməlidir. Fiziki hərəkətlərin 

öyrənilməsi, fiziki keyfiyyətlərin inkiĢaf nümunələri bir-birindən əhəmiyyətli dərəcədə fərq-

ləndiyindən onu nəzəri və praktiki baxımdan əsaslandırılması prespektliyini qanuni hesab et-

mək olar. Təbii ki, bu üsulların çoxu eyni vaxtda bu və ya digər dərəcədə təhsil, tərbiyə və in-

kiĢaf funksiyalarını həyata keçirir. Lakin bütün bunlara baxmayaraq, onların hər biri özünün 

dominant funksiyalarına malikdir ki, bu da onun təsnifatda insanın fiziki mədəniyyətinin for-

malaĢması üçün bu və ya digər qrup üsullarına aid edilməsinə əsas verir. 
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Konkret metodun seçilməsi və praktikada tətbiqi bir sıra amillərdən və Ģərtlərdən asılı-

dır. Xüsusilə onların seçimi aĢağıdakılarla müəyyən edilir: 

1. Hərəkət bacarıqlarının formalaĢması və fiziki qabiliyyətlərin inkiĢafı nümunələri və 

onlardan irəli gələn metodoloji prinsiplər. 

2. Təlim, təhsil və cəlb olunan Ģəxsiyyətin inkiĢafının qarĢıya qoyduğu məqsəd və vəzi-

fələri. 

3. Tədris materialının məzmununun xarakteri, istifadə olunan vasitələr. 

4. ĠĢtirak edən insanların yaĢı, sağlamlıq vəziyyəti, cinsi, hazırlıq səviyyəsi, hərəkət qa-

biliyyəti, fiziki və əqli inkiĢafı, psixofizioloji xüsusiyyətləri və s. 

5. Müəllimlərin öz imkanları, onların əvvəlki təcrübəsi, nəzəri və praktiki hazırlıq səviy-

yəsi, müəyyən metodları, vasitələri tətbiq etmək bacarığı, iĢ tərzi və Ģəxsi keyfiyyətləri.  

6. Müəllimin malik olduğu vaxt: məsələn, söhbətin təsvirdən daha çox vaxt aparması. 

7. Fiziki hərəkətlərin öyrənilmə mərhələləri, fiziki performansın inkiĢaf mərhələləri (fi-

ziki keyfiyyətlərin inkiĢaf səviyyəsinin artırılması, onların sabitləĢməsi və ya bərpası). 

8. Ayrı-ayrı siniflərin strukturu, onların hissələri, mərhələləri və təlim dövrləri. 

9. Dərslərin keçirildiyi iqlim Ģəraitinin xüsusiyyətləri (havanın temperaturu, rütubət, kü-

ləyin gücü). 

Bilik əldə etməyə yönəlmiĢ metodlar. Bilik insanın fiziki tərbiyə sahəsində təhsil məz-

mununun əsas aparıcı komponentlərindən biridir. 

Onlar adətən qavranılan, Ģüurlu və hər bir tələbənin yaddaĢında sabitləĢən məlumat kimi 

müəyyən edilir. Bilik müəyyən fəaliyyət prosesində mənimsənilir və Ģagirdin Ģüurunda ideya-

lar, faktlar, anlayıĢlar və nümunələr Ģəklində sabitləĢir. Biliklər əsasında öyrənilən motor hə-

rəkətinin tam və daha dəqiq təsviri yaradılır ki, bu da hərəkət texnikasının mənimsənilməsinin 

müvəffəqiyyətindən çox asılıdır. 

Bilik əldə etməyə yönəlmiĢ metodların birinci qrupu informasiyanın Ģifahi ötürülməsini 

və mənimsənilməsini nəzərdə tutan üsullardır. ġifahi təqdimat hekayə, söhbət, izahat, təsvir 

və digər nitq formalarında həyata keçirilir. 

Hadisələrin hekayə Ģəklində təqdim edilməsidir. Hekayədə bədən tərbiyəsi, idman nö-

vünün inkiĢafı, hərəkət texnikası, məĢq üsulları və s. sahəsində elmi kəĢflərdən bəhs edilir və 

oyun fəaliyyətinin təĢkilində tez-tez istifadə olunur. 

Söhbət tədris materialının mənimsənilməsinin sual-cavab formasıdır. Müəllimin sualın-

dan sonra tələbələrin cavabı və hər növbəti sual üçün belə davam edir. Söhbət zamanı Ģagird-

lər baĢa düĢmədiklərini müəllimdən soruĢa bilərlər. Bu metodun əsas tələbi ciddi düĢünülmüĢ 

suallar və tələbələrdən gözlənilən cavablar sistemidir. Söhbət bir Ģeyin müzakirəsi Ģəklində də 

aparıla bilər, yəni fikir mübadiləsi Ģəklində nəzərdə tutulur. Söhbətin bir növü hər hansı bir 

hadisənin, proseslərin, hadisələrin təhlilində geniĢ istifadə oluna bilər. Məsələn, buraxılmıĢ 

səhvlərin təhlili və onların əsas səbəbləri, yarıĢlarda, oyunlarda iĢtirakın nəticələri və s. Yalnız 

müəllim tərəfindən aparıldıqda və ya tələbələrin iĢtirakı ilə kollektiv Ģəkildə təĢkil edilə bilər. 

Təsvir – bu, öyrənilən hərəkətin xüsusiyyətlərinin ətraflı görüntüsüdür və tətbiq olun-

duqda nə etmək olduğunu deyir, amma niyə belə etmək lazım olduğunu göstərmir. 

Xüsusiyyət – bu, hərəkətin ən mühüm əlamətlərinin ümumiləĢdirilmiĢ sadalanmasıdır. 

Öyrənilən hərəkətin tam və dəqiq təsvirin verilməsinin mənası olmadığı hallarda istifadə olu-

nur. “Bunu necə etmək olar?” sualına cavab verir: məsələn, hərəkətləri rəvan, enerjili, yavaĢ, 

təbii və s. icra etmək. 

Ġzahat yerinə yetirilən hərəkətlərin əsas nümunələrinin açıqlanmasını nəzərdə tutur. Bu 

metodun əsas xüsusiyyəti müzakirə olunan məsələnin nəzəri sübutudur (hərəkət probleminin 

həlli üçün təklif olunan metodun effektivliyi, təklif olunan təlim tapĢırığı və s.). Ġzahat prose-

sində Ģagirdlər tərəfindən öyrənilən tədris materialının dərindən baĢa düĢülməsi təmin edilir, 

onlar fəal zehni fəaliyyətə həvəsləndirilir və iki vacib suala cavab verir: “Niyə bu məhz belə-

dir, baĢqa cür deyil?” və “Bunu niyə edirsiniz?”  
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Ġzahat növləri bunlardır: 

MüĢayiət edən izahatlar – qavrayıĢı istiqamətləndirmək və dərinləĢdirmək, hərəkətlərin 

müəyyən tərəflərini düzəltmək və ya vurğulamaq üçün müəllimin məĢq zamanı iĢtirak edən 

Ģəxslər tərəfindən istifadə etdiyi yığcam Ģərhlər və qeydlər;  

Təlimatlandırma – öyrənilən hərəkətlərin texnikası, təlim tapĢırıqları, hərəkətlərin, onla-

rın həyata keçirilməsi qaydalarının dəqiq icrası və s. 

Tədris fəaliyyətinin nəticələrini qiymətləndirmək və stimullaĢdırmaq üçün məlumatı 

ötürərkən, qəbul və təhlil edərkən Ģifahi qiymətləndirmənin müxtəlif formalarından geniĢ isti-

fadə olunur: dəyər mühakimələri (“doğru”, “yaxĢı”), bal və ya ballarda Ģifahi qiymətləndirmə, 

həmçinin Ģifahi özünü hesabatlar, tələbələrin özünü qiymətləndirməsi, təsdiqləmə, tələbələrin 

müəllim tərəfindən təriflənməsi. 

QarĢıdan gələn hərəkətverici fəaliyyətin və ya onların fərdi aspektlərinin ümumi mənzə-

rəsini yaratmaq üçün özünüinandırmaq üsulundan geniĢ istifadə olunur. Bunun mahiyyəti on-

dan ibarətdir ki, gimnastikada tullanma və ya ağır atletikada birdən qaldırmanı etməzdən əv-

vəl Ģagird bu məĢqləri yerinə yetirir. Ġcra edəcəyi hərəkətin texnikasını bilərəkdən zehni ola-

raq yenidən yaradır. Yerinə yetirilən elementləri, hərəkətləri ucadan tələffüz etməklə, “özün-

də” – daxili nitqin vacib xüsusiyyətlərini vurğulamaqla zehni icrasını müĢayiət edir. 

Hərəkətlərin zehni icrasına ideomotor təlim deyilir. 

“Ġdeomotor məĢq – Ģüurən, dəfələrlə düĢünərək, hərəkət fəaliyyətinin (təqlid etmə, yeri-

nə yetirmə) təsvirlərini tam izahları ilə, əzələ və zaman hissiyatı və məkanı dəqiqliklə təyin et-

məklə “ideal Ģəkildə” yaradılmasıdır” [3, s.313]. 

Müəyyən edilmiĢdir ki, bu üsul hərəkətlərin mənimsənilməsini sürətləndirir, təlimin key-

fiyyətini artırır. Hərəkətləri praktiki olaraq yerinə yetirmək mümkün olmadıqda onlar uzaq sə-

fər, xəstəlik, zədələnmə hallarında böyük əhəmiyyət kəsb edir. Bu Ģərtlərdə onların zehni həyata 

keçirilməsi hərəki bacarıqlarının sürətli bərpasına və hətta təkmilləĢdirilməsinə kömək edir. 

Hərəkətləri yerinə yetirərkən daxili nitqin istifadəsinə əsaslanan bütün üsullar adətən Ģi-

fahi özünütənzimləmə üsulları adlanır. Onlar çox müxtəlifdir. Öyrənmə hərəkətləri zamanı 

hərəki fəaliyyətin tənzimlənməsi öz-özünə əmr, özünü inandırma, özünü təqlinetmə və s. kö-

məyi ilə həyata keçirilə bilər. Məsələn, öz-özünə əmr metodu əmr sözlərini özünə tələffüz et-

məyi nəzərdə tutur, məsələn, “daha güclü”, “daha yüksək”, “daha enerjili” və s. Daxili nitqin 

hərəkətləri özünü tənzimləməsinə aid olan hərəkətlərin öyrədilməsi prosesinin intellektuallaĢ-

dırılmasına kömək edir.  

Dərsliklər, kitablar, tədris kartları, proqramlaĢdırılmıĢ dərs vəsaitləri ilə iĢləmək yolu ilə 

çap məlumatlarının ötürülməsi və mənimsənilməsi ilə bağlı metodlar qrupu məĢğul olanların 

idrak marağını və fəaliyyətini stimullaĢdırmaq, onların idman avadanlığı və texniki təlim me-

todları sahəsində biliklərini dərinləĢdirmək üçün istifadə olunur. 

Bu metodlardan, əsasən, cəlb olunanların idrak marağının, fəallığının stimullaĢdırılması, 

onların idman avadanlığı, texniki məĢq üsulları sahəsində biliklərinin dərinləĢdirilməsi üçün 

istifadə olunur. Onlar hansısa idman növündə hakimliyin qaydaları və xüsusiyyətləri, yarıĢla-

rın keçirilməsi Ģərtləri, bu Ģəraitdə bu və ya digər texnikadan səmərəli istifadə imkanları haq-

qında daha dolğun və etibarlı biliklər əldə etməyə imkan verir. 

Biliklərin mənimsənilməsi və istifadəsi metodları, əsas orqanlar vasitəsilə informasiya-

nın qavranılması və qəbulu üzərində qurulur ( birinci metod qrupu).  

Burada görmə, kinestezik analizator, vestibulyar analizator, eĢitmə və digər hiss orqan-

ları mühüm rol oynayır. Hisslər və qavrayıĢlar – bu, hərəkətin duyulan obrazıdır. Onlar təsəv-

vür və ya ikincidərəcəli “hiss olunan” obrazlardan əvvəl gəlir. Təsəvvürlər Ģüurda yalnız artıq 

formalaĢmıĢ duyğuların əsasında yarana bilər. Duyğular birbaĢa qıcıqlandırıcılardan və insa-

nın praktik fəaliyyətindən daha əvvəl formalaĢmıĢ, çox vaxt avtomatlaĢdırılmıĢ hiss komp-

lekslərinin köməyi ilə qavranılır. Məsələn, bir hərəkətin icrası zamanı hisslərin mürəkkəb 

kompleksləri yaranır: görmə, toxunma, əzələ-güc hissiyatı və s. Tətbiq edilən bu metodlar 
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məĢğul olanların emosional hal vəziyyətini artırır, diqqəti aktivləĢdirir, hərəkətlərinə tənqidi 

yanaĢmanı, texniki xüsusiyyətlərin təhlilini, hərəkətin mənasını və quruluĢunu anlamağa kö-

mək edir.  

Duyulan obrazı və onun struktur komponentləri (eĢitmə, görmə, qavrayıĢlar və digər 

təsvir formaları) hərəkət bacarıqlarının formalaĢması üçün əsas rol oynayır. Bu, iki amil qru-

punun təsiri ilə formalaĢa bilər. Birinci qrup öyrəniləcək informasiya mənbəyinin yerləĢməsi 

ilə bağlıdır. Bu məlumat öyrənənə kənardan verilir və “kənar” icrayə aiddir. Bu yanaĢma 

hərəkət barədə təsəvvürləri doğurur və buna ekzogen adı verilir, yəni xarici mənbədən gələn. 

Ġkinci qrup faktor isə hərəkətin icrası ilə bağlı daxili hisslərin təsiri ilə əlaqəlidır. 

Bu faktorlara endogen deyilir, yəni daxili mənĢəlidir. Hərəkət hissiyatı bu zaman birba-

Ģa hərəkətin özündə formalaĢır. Ona görə də ekzogen və endogen metodlar seçilir. 

Birinci halda tətbiq olunan ekzogen metodlara bunlar daxildir: təbii nümunə göstərmək, 

məĢqin icrasını müĢahiət etmək, film, video və Ģəkillərdən istifadə, Ģifahi təsvirlər, kino və 

diafilmlər, planlar, sxemlər, hərəkətin mərhələləri və istiqamətlərin göstərilməsi və s.  

Ġkinci halda, hərəkətin hiss olunmasına yönəlmiĢ metodlardan istifadə olunur. Son za-

manlar bu sahədə xüsusi texniki vasitələr yaradılır ki, bu da hərəkətin tələb olunan parametr-

lərini məcburi Ģəkildə hiss etdirməyə imkan verir.  

İşin elmi nəticəsi. Yüksək dərəcəli idmançıların hazırlanmasında onların məĢq sistemi-

nin təkmilləĢdirilməsində təlim metodları mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bilik, bacarıq və vər-

diĢlər də məhz təlim prosesində yaranır. Bu isə təlim metodlarının əsas səciyyəvi xüsusiyyət-

lərini, konkret məzmunun mənimsənilməsi qanunauyğunluqlarını müəyyənləĢdirir. 

İşin elmi yeniliyi. Məqalədə qaldırılan problem bir çox tanınmıĢ alimlər tərəfindən təd-

qiq olunsa da onun bizdə təlim-tədris prosesinin təkmilləĢdirlməsi və idman məĢqinin nəzə-

riyyəsi və metodikası baxımından tədqiqi ilk dəfədir ki, araĢdırılır. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. Məqalədə tədqiq olunan mövzu, yəni idmançıların tədris fəaliy-

yətinin təĢkilini təmin edən vasitələr sistemi olan təlim metodlarının mahiyyətini müəyyənləĢ-

dirir. Metodların seçilməsinə və səmərəli tətbiq edilməsinə məĢqçinin özünün elmi-metodiki 

cəhətdən hazırlıq səviyyəsi də əhəmiyyətli dərəcədə təsir göstərir. 
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Y.B.Samadov    

Modern Views on the Classification of Methods 

Summary 

 

Improving the training system for athletes and the classification of training methods from the 

perspective of sports theory and methodology is of great importance.  

In this regard, the article several major method classification: those aimed at accumulating 

knowledge, developing motor skills and mastering habits, and those aimed at improving physical 

qualities. The classification methods mainly focus on the development of physical abilities. The 

methods aimed at gaining knowledge are particularly important in terms of forming the content of 

physical abilities. The methods aimed at gaining knowledge are particularly important in terms of 
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forming the content of physical education as a subject in education. Here, the choice of a specific 

method and its practical application depend on a number of factors and conditions. The article presents 

modern views on the classification of methods within the context of improving the athlete training 

system and analyzes these from both theoretical and practical standpoints. 

Key words: classification of methods, motor skills, training, process, knowledge 

 

Я.Б.Самедов 

Современные взгляды на классификацию методов 

Резюме 

 

Совершенствование системы подготовки спортсменов и классификация методов 

обучения с точки зрения теории и методики физического воспитания имеют важное значение.  

В связи с этим в статье рассматриваются основные группы методов: направленные на на-

копление знаний, развитие двигательных навыков и усвоение умений, а также методы, ориенти-

рованные на развитие физических качеств. В частности, внимание уделяется классификацион-

ным методам, способствующим развитию физических способностей. Методы, направленные на 

получение знаний, особенно важны в формировании содержания физического воспитания. 

Выбор конкретного метода и его практическое применение зависят от ряда факторов и условий. 

В статье изложены современные взгляды на методы в контексте овершенствования системы 

подготовки спортсменов, а также представлены теоретический и практический анализ. 

Ключевые слова: классификация методов, двигательные навыки, учебный процесс, знания 

 

Rəyçi: prof. S.A.Əliyev 

 

Redaksiyaya daxil olub: 25.05.2025 

 

 

  



 Humanitar elmlərin öyrənilməsinin aktual problemləri 2 / 2025 

 

402 

 

Z.S.SULTANOVA 
baĢ müəllim 

e-mail: zemfirasultanova52@mail.ru 

 
:https://orcid.org/0009-0000-3964-9788 

 

Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti 
(Bakı Ģəh., Ü.Hacıbəyov küç., 68) 

 

Ġġ PROSESĠNDƏ MUSĠQĠ ƏSƏRĠ ÜZƏRĠNDƏ ĠSTĠFADƏ OLUNAN METODLAR 

 
Xülasə. Musiqi haqqında biliklərin sistemli Ģəkildə mənimsənilməsi, vərdiĢ və bacarıqların formalaĢdırıl-

ması, ilk növbədə, uĢaqların emosional həssaslığını və musiqiyə marağını inkiĢaf etdirməyə yönəldilməli-

dir. Musiqinin tədrisinə maraq problemi xüsusi əhəmiyyət kəsb edir ki, bu da ümumi pedaqogikanın əsas 

problemlərindən biridir. 

 

Açar sözlər: mədəniyyət, musiqi, inkiĢaf, incəsənət, psixologiya 

 

Pedaqoji metod peĢə fəaliyyəti üçün vacib olan, müəllimdən Ģagirdə bilik, bacarıq və 

vərdiĢlərin verilməsinə kömək edən üsullar kompleksidir. 

Bu məqsədə nail olmaq üçün tələbəni geniĢ Ģəkildə ifaçılıq problemləri ilə: əsərin məna-

sını, obrazlı məzmununu, onların musiqi dramaturgiyasını dərk etməsinə aid olan ən ümumi 

problemlərdən konkret problemlərə qədər applikaturanın, səsçıxarmanın və s. lazımi üsulların 

tanılması ilə tanıĢ etmək lazımdır. 

Musiqi əsərinin üzərində iĢə baĢlamazdan əvvəl bəstəkarın fikrini, ideyasını, musiqinin 

inkiĢafı prosesini, ifaçılıq vəzifələrini dərk etmək lazımdır. Müəllim musiqinin mahiyyətinə, 

onun məzmununa düĢünülmüĢ analitik yanaĢma ilə əsaslandırılmamıĢ ifanı rədd etməlidir. 

Əsərin öyrənilməsi, onun ifasına yiyələnmələr mürəkkəb prosesdir. Bir çox musiqiçilə-

rin fikrincə, bu proses bir neçə mərhələdən ibarətdir. 

Yeni əsərin öyrənilməsinə baĢlayarkən, müəllim tələbəyə bu pyesdən ilk təsir almağa 

imkan yaratmalıdır. 

Bu mərhələdə hər Ģeyi təfsilatı ilə göstərmək vacibdir. Çalma qəsdən qabarıq, hətta de-

mək olar ki, “kobud” olur. 

Tədricən tələbə əsərin mahiyyətini, onun mənasını, obraz quruluĢunu daha dərindən hiss 

edir: qulaqlar və əllər materiala yiyələnir, çalğı dəqiqləĢir. Lakin, bunların hamısı hələ eskizlərdir. 

Sonra o biri mərhələ baĢlanır. Bu mərhələdə tələbə əsəri bütövlüklə qavramalı, formanın bir-

liyini hiss etməlidir. Bundan sonra əsərin möhkəm yadda qalması üçün müəyyən vaxt tələb olunur. 

Əsər üzərində iĢə baĢlayarkən, tələbəni sırf musiqi ünsürlərinin ətraflı təhlili vasitəsilə 

əsərin bədii məzmununu aĢkar etməyə öyrətmək lazımdır. 

Müəllif mətnini əlində tutub və onun bütün detallarını nəzərə alıb, müəllim tələbə ilə 

birlikdə xüsusi obrazlar qammasını yaradır. Lakin o, tələbəyə öz təsəvvürlərini zorla qəbul et-

dirməməli, hiss edilmədən tələbənin fikrini istiqamətləndirməli, onun yaradıcılıq xəyalını 

oyatmalı, “quru notları” canlandırmağa kömək etməlidir. 

Əgər əsəri öyrənəndə tələbənin təsəvvüründə həyati situasiyalar, insanların siması yara-

nırsa, Ģerlər və incəsənətin digər növlərinin əsərləri onun yadına düĢürsə, bu, çox yaxĢıdır və 

bunlar bütün ifaya müəyyən emosional qüvvə verir [3, s. 35]. 

Pyes üzərində iĢin bu birinci mərhələsi əsərin düzgün qavranılmasında ən məsuliyyətli 

mərhələdir. 

Ġntonasiya ilə əsəri oxuduqda musiqi materialının Ģərh etmə üsulunu, yəni onun faktura-

sını, öyrəndikdə bizdə həmin əsərin obrazı yaranır. Obraz səs məsələsini həll edir. 

mailto:zemfirasultanova52@mail.ru
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Hər müəllimin baĢlıca tələbi notlarda göstərilənlərin qüsursuz yerinə yetirilməsindən 

ibarət olmalıdır. 

Musiqinin məğzinin dərindən öyrənilməsi əsərdə bütün hadisələr arasında olan dialektik 

vəhdəti araĢdırmağa imkan verir. 

Düzgün frazirovkaya, intonasiyaya, müvafiq artikulyasiyaya, dinamikaya və texniki 

üsullara əsaslanaraq, biz əsərin dramaturgiyasını açmaq imkanına malik oluruq. 

Beləliklə, əsərin fakturasının öyrənilməsi əsər üzərində iĢin pedaqoji metodlarından biridir. 

Tələbənin not mətninin üzərində alətsiz, yalnız daxili eĢitmə qabiliyyəti vasitəsilə iĢlə-

məyi öyrətmək çox vacibdir. Bu nə üçündür? 

MəĢğələlər bu üsulla keçirildikdə tələbə ideal, nümunəvi səslənmə eĢidir, pis götürül-

müĢ səslər isə onu yayındırmır. Buna görə də tələbədə onun daxili eĢitmə qabiliyyətinin tərbi-

yəsi və inkiĢafı iĢinə çox yer verilməlidir. Tələbə hər Ģeyi eĢitməlidir. Ġfaçının özü musiqidə 

nə qədər çox eĢidirsə, onun ifası o qədər zəngin olar. 

Öyrənilən əsəri əvvəlcə epizodlara bölmək olar. Bu epizodların ölçüsü musiqi məğzinin 

quruluĢu xüsusiyyətləri ilə müəyyən olunur. Epizodlardan hər biri fikrin, hissin müəyyən halı-

nı ifadə etməlidir. 

Bundan sonra ən çətin mərhələ baĢlanır – iĢlənilmiĢ epizodların hamısını birləĢdirmək. 

Yalnız asta tempdə müfəssəl öyrənmək olar və bu, iĢin bütün mərhələlərində çox fayda-

lıdır. Tələbə asta tempdə intonasiyanı eĢidə bilir. Hər səslənmənin qüvvəsi və tembrinə nəza-

rət edir. Ahəngdar və polifonik incəlikləri eĢidir. 

Hər bir musiqi materialının ifadəsinin mənasını dərk etməyə öyrənən, notlara baxıb və 

səslənməyə yaxĢı qulaq asıb, onu aça bilən tələbə əsərin üslubunu mənimsəmək üçün açar ta-

pır və gələcək iĢdə müstəqillik kimi çox qiymətli keyfiyyət əldə edir. 

Əsərin düzgün oxunmasında ibarəetmə mühüm yer tutur. Müəllim tələbəni öyrənilən 

əsərdə dəqiq intonasiyaları, yəni inandırıcı səslənməni tapmağa öyrətməlidir. 

Beləliklə, musiqi əsərinin dəqiq öyrənilməsi tələbənin təsəvvüründə həmin pyesin düz-

gün səslənməsini formalaĢdırır. 

Səs təsəvvürləri real səslənmədə təcəssüm olunmalıdır və məhz təsəvvürlər onların real-

laĢdırma yollarını göstərir. 

Bu mərhələdə tələbə fortepyano səsi üzərində iĢləməlidir. 

Səs üzərində iĢ adi proses deyildir. O, musiqiçidən böyük emosional və eĢitmə gərginli-

yi tələb edir. Tələbələrə səsin davamını, ardını eĢitmək vərdiĢini aĢılamaq vacibdir. Dəfələrlə 

qeyd etmək lazım gəlir ki, səslənmənin keyfiyyəti əsərin üslubu və xarakterindən asılıdır. Mə-

sələn, Çaykovski və Raxmaninovun üslubu geniĢ ahəngdarlıq və bir çox müxtəlif tədris üsul-

larını tələb edir. 

Pianoçunun səs palitrasının zənginliyi onun müxtəlif səsçıxarma üsullarını mənimsəmə-

sindən asılıdır. Burada səsin axtarıĢı texnika üzərində iĢlə bilavasitə bağlı olur. Biri o birisin-

dən ayrılmazdır: müvafiq texniki üsuldan kənar axtarılan səslənmə əmələ gəlir, onu da demək 

lazımdır ki, səs vəzifələri ilə bağlı olmayan texniki məĢqlərin faydası azdır [4, s. 65]. 

Spesifik fortepiano üsulu çalma hərəkətidir. Bunun vasitəsilə pianoçu ən asan, az əlve-

riĢli yolla faktura çətinliklərinin öhdəsindən gəlir və lazım olan bədii nəticələrə nail olur. 

Tələbə ilə iĢləyərkən, ona Ģərait yaratmaq lazımdır ki, o, rahat çala bilsin. Əzələ sıxması 

olmasın deyə, oturuĢda dayaq hiss etməyi öyrətmək lazımdır. 

Pianoçuda düzgün səsləri axtarıb tapmaq həvəsini oyatmaq üçün müxtəlif faktura mate-

rialı üzərində dəqiq iĢləməyi öyrətmək lazımdır. Bu isə tələbələrdə musiqiyə xas olan daxili 

eĢitmə qabiliyyəti, qulaqasma dalğınlığı, təhlil və özünə- nəzarət vərdiĢlərini inkiĢaf etdirmə 

sayəsində mümkündür. 

Səsçıxarma üsullarının dəqiqliyi Ģtrixlərlə əlaqədar da böyük əhəmiyyət kəsb edir. ġa-

girdlər bunları qüsursuz yerinə yetirməlidirlər. Bu cəhətdən Vyana klassiklərinin əsərləri xü-

susilə diqqətlə iĢlənilməlidir. 
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Liqa, nöqtə, cızıq, liqa altında nöqtə formal xarakter daĢımamalı, bədii obrazın aĢkar 

edilməsində bir məqam olmalıdır. 

Əsər üzərində texniki iĢdə applikaturanın böyük əhəmiyyəti vardır. 

Əgər tələbə yaxĢı “applikatura duyğusu” göstərirsə, müəllim ona öz üsulunu zorla qəbul 

etdirməməlidir. Lakin bütün hallarda tələbələri applikaturaya ciddi yanaĢmağı öyrətmək, onla-

rı inandırmaq lazımdır ki, çox vaxt əlveriĢli applikatura yox, ən məqsədəuyğun və bədii ideya-

nı daha dərindən açmağa kömək edən applikatura gərək olur. 

Pedal haqqında bir neçə söz. Bu, səs üzərində iĢin mühüm tərkib hissəsidir. 

Bir çox tələbələr yalnız ən asan, gecikən pedalı iĢləyə bilir. Lakin, bundan baĢqa, musi-

qinin ahəngdarlıq, melodik, ritmik qanunauyğunluqlarını aĢkara çıxarmağa kömək edən bədii, 

yaradıcı pedal da mövcuddur. Pedal həmçinin bəstəkarın üslubundan asılıdır. 

Tələbəyə romantik bəstəkarların musiqisində olan yarımpedal və müxtəlif pedal effekt-

lərindən istifadə etməyi öyrətmək lazımdır. 

Həmin vərdiĢlərə yiyələnmək üçün tələbə öz eĢitmə qabiliyyətinin ahəngini inkiĢaf et-

dirməlidir. 

Müəllim tələbənin müstəqil iĢləməsinə, onun məhsuldar çalıĢmasına böyük əhəmiyyət 

verməlidir. Ġfaçılıq fikrini müəyyən edərək, tələbənin diqqətini pyesin bütün detallarını vic-

danla öyrənməyə cəlb etmək lazımdır [5, s. 15]. 

Ev iĢində melodik epizodları cəld, texniki cəhətdən mürəkkəb epizodlarla növbələĢdir-

mək lazımdır. Bu, yorğunluğun qarĢısını alır. Bəzi hallarda çalğının nə dərəcədə yaxĢı alınma-

sı məsələsini aydınlaĢdırmaq üçün əsər təbii hərəkətdə çalına bilər. Müvəffəqiyyət tələbənin 

evdə nə dərəcədə diqqətli iĢləməsindən asılıdır. Ev iĢi son dərəcə emosional, mənəvi gərginlik 

Ģəraitində keçməlidir. Obrazlı məzmunun gərgin axtarıĢları və buna uyğun olan musiqi məğzi-

ni bütün ünsürlərinin səslənməsi nəticəsində tələbə əsərə o qədər tam yiyələnir ki, texniki 

planda da çalma son dərəcədə möhkəm, inamlı olur və belə nəticələri heç bir mexaniki əzbər-

ləmə verə bilməz. 

Tələbələrdə musiqi təfəkkürünü inkiĢaf etdirmək məsələsi də böyük əhəmiyyət kəsb 

edir. Müəllim həmiĢə bunun qayğısını çəkməlidir. Musiqi səslənmədən tələbə onu eĢitməlidir. 

Tələbə iri planda düĢünməli, bir neçə ən yüksək nöqtələrin (kulminasiyaların) qarĢılıqlı əlaqə-

sini dəqiq nəzərə almalıdır. Bunsuz formanın tərtibi mümkün deyil. 

Nəticədə müəllimlərə demək istərdik: tələbəni öz axtarıĢlarından azad etməyin, öz Ģərhi-

nizi hazır Ģəkildə verməyə çalıĢmayın. ÇalıĢın ki, tələbə əsəri ifa etdiyi məqamda müəyyən 

mənada özünü əsərin yaradıcısı kimi hiss etsin. 

Bu həddindən artıq çətin pedaqoji vəzifə Q.M.Koqan tərəfindən Ģərh olunmuĢ A.Korto-

nun fikrinə uyğun gəlir: “Bədii ifaçılıq təkcə müəllifin Ģəxsiyyətini deyil, ifaçının da Ģəxsiyyə-

tini, onun hisslərini, onun xəyalını əks etdirməlidir”. 

Estetik hissin inkiĢafında təbiətin də rolu böyükdür. O, gözəlliyi hiss etməyi fəallaĢdırır 

və təəssüratı zənginləĢdirir. 

Estetik tərbiyə, musiqiyə məhəbbət hissinin inkiĢafı ilə sıx bağlıdır. Təbiidir ki, məhəb-

bət yaxĢı musiqiyə, bədii dəyəri olan musiqiyə olmalıdır.  

Məqalənin aktuallığı. Musiqi mədəniyyətinin mənimsənilmə prosesində musiqiyə tələ-

bat Ģəxsiyyətin inkiĢafı səviyyəsini xarakterizə edir. 

Məqalənin elmi yeniliyi. Musiqi müəllimi ixtisasını seçən hər bir kəs musiqi maraqları 

və yaradıcılıq xüsusiyyətlərini daima təkmilləĢdirərək inkiĢaf etdirilməlidir. Bu sənət cəmiy-

yətlə, onun mədəniyyəti və ideologiyası ilə sıx bağlı olaraq dəyiĢir, yeniləĢir. 

Məqalənin praktik əhəmiyyət və tətbiqi. Musiqi təliminin məqsədinin psixoloji əsaslan-

dırılması Ģagirdin musiqi təcrübəsinin inkiĢafına, incəsənətə münasibətin yaranmasına və bü-

tövlükdə Ģagirdin musiqi aləminə münasibətinə öz müsbət təsirini göstərir. 

 
  



 Elmi məqalələr məcmuəsi 

  

405 

 

Ədəbiyyat 

 

1. Гаджибеков У. «Основы азербайджанской народной музыки». – Баку, – 1957, – стр.9 

2. Программа по музыке для общеобразовательных школ 1-3 классы. Под редакцией 

Д.Кабалевского. – Москва, – 1977, – стр.28-29 

3. Rəcəbov O., Miriyeva Ġ. Musiqi və mənəvi tərbiyə. – Bakı: Maarif, – 1995, – s.20 

4. Rəcəbov O. Ümumtəhsil məktəblərində musiqi tədrisi metodikası. – Bakı: ġirvan-nəĢr, – 2005, 

– s.80. 

5. Артемьева И. Слушание музыки. – Москва, – 1965, – с.180 

 

Z.S.Sultanova 

Methods Used in the Process of Working on the Work 

Summary 

 

Systematic acquisition of knowledge about music, formation of skills and abilities should be 

aimed primarily at developing emotional sensitivity, children's interest in music. Of particular 

importance is the problem of interest in learning music, which is also one of the main problems of 

general pedagogy. 

Key words: culture, music, development, art, psyhology 

 

З.С.Султанова 

Методы, использованные в процессе работы над произведением 

Резюме 

 

Систематическое получение знаний о музыке, формирование умений и навыков должны 

быть направлены прежде всего на развитие эмоциональной чувствительности, интереса детей к 

музыке. Особое значение имеет проблема заинтересованности в обучении музыке, которая 

также является одной из основных проблем общей педагогики. 

Ключевые слова: культура, музыка, развитие, искусство, психология 

 

Rəyçilər: dos. N.N.Abutidze, 

dos. A.A.Hüseynova 

 

Redaksiyaya daxil olub: 06.05.2025 

 

 

  



 Humanitar elmlərin öyrənilməsinin aktual problemləri 2 / 2025 

 

406 

 

Ə.B.SÜLEYMANOVA 
müəllim  

e-mail: afasulejmanova@gmail.com  

 
:https://orcid.org/0009-0000-0575-0052 

 

Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti 
(Bakı Ģəh., Ü.Hacıbəyov küç., 68) 

 

UOT kod: 78.06 

 

MUSĠQĠ DƏRSLƏRĠNDƏ ġAGĠRDLƏRĠN MUSĠQĠ-ESTETĠK  

ZÖVQÜNÜN ĠNKĠġAFI 

 
Xülasə. Məqalə musiqi dərslərində Ģagirdlərin musiqi-estetik zövqünün inkiĢafı yollarının göstərilməsinə 

həsr edilmiĢdir. Burada qeyd olunur ki, məktəblilərdə estetik zövqün formalaĢdırılması Ģüurlu Ģəkildə mu-

siqi əsərinin dəyərli tərəfləri və çatıĢmazlıqları barəsində öz qiymətləndirici fikirlərini əsaslandırmaqdan 

baĢlanmalıdır. Burada həmçinin göstərilir ki, musiqi zövqünün inkiĢafı emosiyalar, hisslər, maraqlar, tə-

ləbatlar və qiymətləndirmələr kimi musiqi Ģüurunun komponentləri ilə sıx bağlıdır.  

 

Açar sözlər: estetik tərbiyə, musiqi zövqü, estetik dəyərləndirmə 

 

Gənc nəslin bədii zövqü, fəal həyat mövqeyi, vətənpərvərlik və vətəndaĢlıq hisslərinin 

tərbiyəsi – bütövlükdə estetik tərbiyə sisteminin vəzifəsidir. Musiqi tərbiyəsi estetik tərbiyə-

nin bir hissəsi olub hərtərəfli harmonik Ģəxsiyyətin yetiĢdirilməsi iĢində böyük rol oynayır. Bu 

barədə prof. T.Kəngərli belə yazır: “Musiqi tərbiyəsinin məqsədi Ģagirdlərdə musiqili-estetik 

Ģüurun, ... estetik zövqün, tələbatların, meyililiklərin və idealların yaradılmasıdır...” [1, s. 

218]. Beləliklə, musiqi tərbiyəsinin qarĢıya qoyduğu əsas məsələ – gənc nəslin musiqini este-

tik baxımdan mənimsəyə bilməsi və onda yüksək bədii musiqi-estetik zövqün aĢılanmasıdır. 

Müasir təlim-tərbiyə konsepsiyasında gənc nəslin musiqi-estetik zövqünün incəsənət 

vasitələri ilə tərbiyəsinə böyük əhəmiyyət verilir ki, bu da nəinki insanın estetik mədəniyyəti-

ni formalaĢdırır, həm də bütövlükdə insan Ģəxsiyyətinə təsir göstərir. Buna görə də bu gün 

respublikamızda estetik tərbiyənin Ģəraitinin, forma və metodlarının səmərəli formalarının ax-

tarıĢları aparılır.  

Cəmiyyətmizin inkiĢafının müasir mərhələsində hərtərəfli harmonik inkiĢaf etmiĢ Ģəx-

siyyətin yetiĢdirilməsi problemi ön plana çəkilmiĢdir. Tərbiyə iĢinə kompleks yanaĢma mü-

rəkkəb bir prosesdir ki, burada elmin əsaslarına maksimal yiyələnmə, biliklərin geniĢ diapazo-

nu və onların tətbiqi, hər hansı bir sahədə yüksək ixtisaslaĢma, Ģəxsi keyfiyyətlərin (məsələn, 

məqsədyönlülük, motivasiya, maraq və tələbat) inkiĢafı kimi məsələlərin həlli nəzərdə tutulur. 

Məktəblilərin mənəvi tərbiyəsində musiqinin oynadığı rol aydın Ģəkildə hiss olunur. 

Musiqi uĢaqların Ģüuruna dərindən nüfuz edərək, onun fəaliyyətinin xarakter və xüsusiyyətlə-

rinə təsir etmək imkanına malikdir. Buna görə də uĢaqların musiqi zövqünü korlamamaq üçün 

onları bayağı musiqidən qorumaq lazımdır. Gözəl, mənalı musiqi uĢaqları həyəcandırmaq və 

Ģənləndirməklə bərabər onların qarĢısında həyat hadisələrinin sosial mahiyyətini açmalı, onla-

rı ətraf aləmi ciddi Ģəkildə müĢahidə etməyə vadar etməlidir. 

Ġnsanın estetik zövqü Ģəxsiyyətin təĢəkkülü dövründə uzun illər ərzində formalaĢır. UĢa-

ğın estetik inkiĢafına təsir göstərən əsas amillər aĢağıdakılardır: 

1. Mühitin estetikası – bu problem bəĢəriyyətin ən qlobal problemlərindən biri olan ətraf 

mühitin və təbiətin zənginliklərindən rasional istifadəsi məsələləri ilə bağlıdır. 

2. MəiĢətin estetikası – bu əĢyaların gözəlliyinin, harmoniyasının hissiyatıdır, onların 

məqsədəuyğun istifadəsi və məiĢətdə əndazalı yerləĢdirilməsidir. 
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3. DavranıĢın və xarici görünüĢün estetikası.  

Musiqi müəlliminin iĢinin əsas və vacib hissəsini Ģagirdlərdə gözəl, incə estetik zövqün 

tərbiyəsi təĢkil edir. Hər Ģeydən əvvəl müəllim özü yüksək estetik mədəniyyətə, artistizm, yu-

mor hissinə malik olmalıdır. O öz mənəvi təcrübəsini Ģagirdlərinə ötürməyi bacarmalıdır və 

öz davranıĢında inandırıcı və əzmli olmalı, özünü əldə saxlamağı və gərginliyi aradan qaldır-

mağı bacarmalıdır.  

Musiqi tərbiyəsinin qarĢıya qoyduğu əsas məsələ – gənc nəslin musiqini estetik baxım-

dan mənimsəyə bilməsi və onda yüksək bədii musiqi-estetik zövqün aĢılanmasıdır. Bəs musi-

qi-estetik zövq nə deməkdir? 

Gözəlliyi qavraya bilən insanın formalaĢdırılması problemləri həmiĢə müxtəlif elm 

məktəblərinin və istiqamətlərin diqqəti mərkəzində olmuĢdur. Qədim alimlər öz traktatlarında 

estetik Ģüurun və zövqün rasional və cismani tərəflərinin mütənasibliyi barəsində danıĢırdılar. 

Onlar zövqün ilkin emosional, duyğulu reaksiyaları və sonradan əlavə olan rasional, məntiqi 

mülahizələrini ayırd edirdilər. 

Estetika elminə dair lüğətlərdə biz “estetik zövq” kateqoriyasının tərifini görürük: este-

tik zövq – insanın həzz almaq və ya almamaq qabiliyyətidir (“xoĢlanıram” və ya “xoĢlanmı-

ram”), müxtəlif estetik obyektləri diferensial qavramaq, gerçəklikdə və incəsənətdə “gözəlli-

yi” eybəcərlikdən fərqləndirmək, estetik və qeyri-estetik məhfumları ayırd etmək, hadisələrdə 

faciəvi və komik cəhətləri aĢkar etmək bacarığıdır. Bu tərifdən görünür ki, zövqə həmiĢə xas 

olan dəyərləndirmənin aksioloji aspekti qnoseoloji aspekt ilə üst-üstə düĢür.  

Estetik zövq bizim simpatiyaların və antipatiyaların, meyilliklərimizin və rədd etdikləri-

mizin sistemi olaraq bizim dünyagörüĢümüzü, mədəniyyət səviyyəmizi, dünyaya estetik ya-

naĢmamızı əks etdirir. Buna görə də Ģəxsiyyətin zövqlərində onun Ģüurunun ideoloji istiqamə-

ti və etiqadı aĢkar görünür.  

 Qeyd etməliyik ki, həmçinin “musiqi zövqü” anlayıĢı da mövcuddur. Musiqi pedaqogi-

kasında “zövq” anlayıĢı estetika elmindən çox-çox əvvəllər yaranmıĢdır. Musiqi sənəti idraki 

dəyərə malik olaraq və özündə ən yaxĢını cəmləyərək, insanın zövqünün, Ģəxsi mədəniyyəti-

nin və bütövlükdə cəmiyyətin mədəniyyətinin formalaĢmasına təsir edir. Bundan əlavə, musi-

qi-estetik zövq musiqi əsərini əks etdirərək o əsərin yaradıcısının ideya istiqaməti ilə əlaqəyə 

girir və beləliklə, musiqi əsəri dolayısı yolla musiqi-estetik zövqün təĢəkkülünə ideoloji təsir 

göstərir. 

Müasir elmi ədəbiyyatda “musiqi-estetik zövq” kateqoriyasına fəlsəfi-sosioloji aspekt-

dən ümuminin və fərdinin, obyektivliyin və subyektivliyin, rasionallığın və emosionallığın 

vəhdəti kimi baxılır. Pedaqoji və psixoloji baxımdan isə – dinləyicinin musiqi mədəniyyətinin 

əksi olduğu, formalaĢdırıla bilən musiqinin gözəlliyini anlamaq, dəyərləndirmək və həzz al-

maq qabiliyyəti kimi.  

Y.Əliyevin fikrincə, “musiqi zövqü altında musiqinin gözəlliyindən həzz alma, onun 

məzmunundan həyəcanlanma, musiqi sənətinin nümunələrini qiymətləndirmə, ən dəyərlilərə 

üstünlük vermə və eybəcərlərindən imtina etmə bacarığı baĢa düĢülür” [2, s.12]. BaĢqa sözlə 

desək, musiqi zövqü estetik zövqün xüsusi bir komponentidir.  

Beləliklə, musiqi-estetik zövqü altında biz insanların müxtəlif musiqi sənəti hadisələrinə 

diferensial və adekvat Ģəkildə reaksiya vermə qabiliyyətini baĢa düĢürük. Bu aĢağıdakı amillər 

vasitəsilə baĢ verir: sensor (emosiyalar, hiss və duyğular), aksioloji (intuitiv fərziyələr, estetik 

dəyərləndirmələr) və prioritet (üstün meyilliklər və tələbatlar). 

Ġstənilən hadisənin estetik dəyərini müəyyənləĢdirərkən subyekt bununla bir tərəfdən onu 

tam dəqiq-düzgün öyrənir, digər tərəfdən isə – özü və bütövlükdə cəmiyyət üçün onun əhə-

miyyətini düzgün müəyyənləĢdirir, bu hadisənin insanlara estetik həzz gətirməsini təstiq edir.  

Estetik zövqün strukturunda üç baĢlanğıc mövcuddur: birincisi – estetik zövq öz mahiy-

yətinə görə estetik fəaliyyətin və dünyanın estetik Ģəkildə insan tərəfindən qavranılmasının 

özünəməxsus bir tənzimləyicisi kimi çıxıĢ edir; ikincisi – zövq kamilliyin və qeyri-mükəm-
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məlliyin kriterisi kimi çıxıĢ edir; üçüncüsü – zövq estetik simpatiyalarının, meyilliklərin və 

antipatiyaların sistemi olaraq estetik tələbatları konkretləĢdirir və müəyyənləĢdirir. Lakin mu-

siqi-estetik zövq eyni tərkibli anlayıĢ deyil. Çünki musiqi zövqünün emosional və məntiqi tə-

rəfləri bir-biri ilə sıx bağlı və qarĢılıqlı əlaqəlidir. 

Zövq meyillikləri sosial kontekstdən asılıdır: istənilən bir fərdin zövqü cəmiyyət tərəfin-

dən qəbul edilmiĢ estetik qiymətləndirməni ifadə edir. KeçmiĢin bir çox görkəmli musiqiĢünas-

alimləri, musiqiçiləri, pedaqoqları və ictimai xadimləri xalqın daha geniĢ kütlələrini musiqi sə-

nətinin Ģedevrlərinin mənimsənilməsinə, qavranılmasına cəlb etməyə cəhdlər göstərmiĢlər, bu-

nunla bərabər musiqidə keyfiyyətsiz və aĢağı səviyyəli zövqün izharına qarĢı çıxıĢ edirdilər.  

Musiqi-estetik zövq insanın gözəlliyi idrak etmək qabiliyyətində və incəsənət əsərlərinin 

dəyərləndirməsində təzahür edir. Özü də bu zaman insanların estetik meyilliklərinin əsası kimi 

abstrakt, sarsılmaz zövq normalarının mövcudluğu nəzərə alınır. Zövqə hər zaman emosional və 

rasional komponentlərin qarĢılıqlı əlaqəsində baxılmıĢdır, özü də müxtəlif dövrlərdə bu və ya 

digər komponent növbə ilə əsas yeri tuturdu. Bir əĢya özü-özlüyündə bəyənildikdə zövq estetik 

emosiyalarda və yaxud zövqün subyektiv və obyektiv mülahizələrində təzahür etməyə qadirdir.  

Musiqi zövqünün əsasında uĢağın ilkin musiqi meyillikləri durur ki, bunların təzahürü və 

inkiĢafı artıq körpəlik dövründə baĢ verir. Lakin məktəbəqədər dövrdə söhbət yalnız musiqi 

zövqünün ilkin zəmininin yaradılmasından gedə bilər. Belə ki, bu dövrdə uĢaq musiqiyə qarĢı 

emosional-qiymətləndirici münasibəti göstəməyə çalıĢır. Zövq meyilliklərin inkiĢafının göstəri-

cisi kimi sevimli əsərlərin mövcud olması və onlar barəsində fikir söyləmə cəhdləri çıxıĢ edir.  

Musiqi zövqünün inkiĢafı musiqi Ģüurunun komponentləri ilə bağlıdır: emosiyalar, 

hisslər, maraqlar, tələbatlar və qiymətləndirmələr. Musiqi zövqünün inkiĢafı – musiqini dinlə-

dikdə və onun qavranılmasından sonra musiqi barəsində emosional-duyğulu obrazların Ģüurda 

yaranması prosesidir. Həmçinin təsəvvürləri nəinki musiqinin səslənməsi anında və hətta bir 

qədər ondan sonrakı müddətdə də yaranan emosional qavrama kimi də adlandırmaq olar. 

Rasional idrak nöqteyi-nəzərindən musiqi zövqünün əsasında abstrakt təfəkkür durur ki, onu 

duyğu və hisslərin hüdudlarından kənara çıxarır.  

Məktəblilərdə musiqi zövqünün formalaĢdırılması Ģüurlu Ģəkildə musiqi əsərinin dəyərli 

tərəfləri və çatıĢmazlıqları barəsində öz qiymətləndirici fikirlərini əsaslandırmaqdan baĢlan-

malıdır. ġagirdlərin musiqi əsərlərinə qarĢı qiymətləndirici mövqeyi onların maraq səviyyələ-

rindən, musiqini dinləmək istəyi və tələbatlarından çox asılıdır. Öz qiymətləndirici mövqeyin-

də uĢaq “qiymətləndirmə etalonları”na söykənə bilər: intonasiya təcrübəsindən irəli gələn eta-

lon, emosionallıqla bağlı etalon, estetik mülahizələr etalonu, maddi etalon və s.  

Özü də musiqininin qiymətləndirməsinin mövqeyi öz musiqi təəssüratlarının dərk edil-

məsi prosesində dəyiĢə bilər. Buna görə də musiqi dərslərində Ģagirdləri yüksək bədii səviy-

yəli əsərlərlə tanıĢ etmək lazımdır ki, bununla onlarda yüksək bədii və musiqi zövqünü forma-

laĢdırmıĢ və inkiĢaf etdirmiĢ oluruq. Deməli “musiqi-estetik zövqü” anlayıĢı musiqili-qiymət-

ləndirici münasibət ilə müəyyənləĢdirilir ki, bu müxtəlif dövrlərin və üslubların musiqi əsərlə-

rinə qarĢı dayanıqlı Ģəxsi meyilliklərdə özünü büruzə verir.  

Kiçik, orta və yuxarı sinif məktəblilərində musiqi zövqünün əsasını qiymətləndirici qav-

rama, musiqi bilikləri və intonasiya təcrübəsi, həmçinin musiqili-qiymətləndirici fəaliyyət təĢ-

kil edir. Həm kiçik, həm orta, həm də yuxarı sinif Ģagirdlərində musiqi zövqünün strukturu-

nun əsasını aĢağıda adları çəkilən komponentlər təĢkil edir: 

– emosional və intellektual qavramada özünü göstərən maraq; 

– dinləmə təcrübəsindən irəli gələn və musiqi-estetik ideala istiqamətlənən bədii cəhət-

dən əsaslandırılmıĢ seçim; 

– zövq meyilliklərini müĢayiət edən və həyəcan təcrübəsinin mövcudluğundan xəbər ve-

rən musiqi-estetik həzz;  

– düĢünülmüĢ mənəvi mövqe və estetik dəyərlərlə xarakterizə olunan zövq meyilliklərin 

mənəvi istiqamətləndirilməsi. 
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Zövq təzahürünün əsasını uĢağın musiqi meyilliklərinin emosional-estetik və bədii cə-

hətdən doğruldulmuĢ ifadəsi təĢkil edir. ġagirdlərdə musiqi-estetik idealları barəsində möh-

kəm və dayanıqlı təsəvvürlərin yaradılması böyüməkdə olan Ģəxsiyyətin mənəvi, bədii və mə-

dəni inkiĢafına imkan verir. ĠnkiĢaf etmiĢ musiqi zövqü insanın mədəniyyət səviyyəsinin gös-

təricisi kimi çıxıĢ edərək, gələcəkdə insanın “yaĢam tərzini”, onun mənəvi qiymətləndirici 

istiqaməti sistemini formalaĢdırır. Musiqili-zövqlü meyilliklərin məzmunu kimi emosional-

müsbət qavramanın və musiqi klassik nümunələrinin adekvat qiymətləndirilməsinin nəticələri 

çıxıĢ edir ki, bunlar əsaslandırılmıĢ estetik mülahizələrdə ifadə olunur. 

Elmi nəticə. Beləliklə, musiqi tərbiyəsinin qarĢıya qoyduğu əsas məsələ – gənclərin mu-

siqini estetik cəhətdən mənimsəyə bilməsi və onlarda yüksək bədii zövqün formalaĢdırılma-

sıdır. UĢaqlarda hələ nə həyat təcrübəsi, nə də estetik zövq mövcud olmadığına və onlar incə-

sənətin həyatla əlaqəsini daha bəsit, daha primitiv Ģəkildə qəbul etdiyinə görə оnların düzgün 

Ģəkildə istiqamətləndiriməsi, yüksək ideallara yiyələnə bilməsi iĢi оlduqca vacib sayılır. Hal-

hazırda bu iĢ vacib sosial problem kimi dəyərləndirilir.  

Elmi yenilik. Məqalədə qeyd olunur ki, ümumtəhsil məktəblərdə kütləvi musiqi tərbiyə-

sinin əsas məqsədi, təkcə musiqinin öyrənilməsi deyil, onun vasitəsilə dühalana bilməsi və ən 

baĢlıcası da mənəviyyata yiyələnmədən ibarətdir.  

Tətbiqi əhəmiyyəti. Məqalədə verilən tövsiyələrdən istifadə edərək, qabaqcıl müəllimlər 

ənənəvi və innovasiyalı metodları birləĢdirib yaxĢı nailiyyətlər əldə edə bilərlər.  
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Summary 
 

The article is devoted to indicating the ways of developing the musical and aesthetic taste of 

students in music lessons. It is noted that the formation of aesthetic taste in schoolchildren should begin 

with a conscious justification of their evaluative judgments about the valuable aspects and shortcomings 

of a piece of music. This also shows that the development of musical taste is closely related to such 

components of musical consciousness as emotions, feelings, interests, needs and evaluations.  

Key words: aesthetic education, musical taste, aesthetic evaluation 

 

А.Б.Сулейманова 

Развитие музыкально-эстетического вкуса учащихся на уроках музыки 

Резюме 
 

Статья посвящена указанию путей развития музыкально-эстетического вкуса учащихся 

на уроках музыки. При этом отмечается, что формирование эстетического вкуса у школьников 

должно начинаться с осознанного обоснования их оценочных суждений о ценных сторонах и 

недостатках музыкального произведения. Это также показывает, что развитие музыкального 

вкуса тесно связано с такими компонентами музыкального сознания, как эмоции, чувства, инте-

ресы, потребности и оценки.  
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SOSĠAL TƏSĠRĠN PSĠXOLOGĠYASI: ĠNSAN DAVRANIġLARINA  

TƏSĠR MEXANĠZMLƏRĠ 

 
Xülasə. Sosial təsir insanların davranıĢ, düĢüncə və emosiyalarını ünsiyyət, müĢahidə, təzyiq və ya qrup 

normalarına uyğunlaĢma yolu ilə formalaĢdıran prosesdir. Bu təsir müxtəlif formalarda təzahür edir: 

müraciətlərə cavab olaraq “itaət etmə” (compliance), sosial normalara uyğunluq Ģəklində “konformizm” 

(conformity) və birbaĢa əmrlərə tabe olma kimi “itaət” (obedience). Bu çərçivədə əsas diqqətimiz konfor-

mizmə və fərdləri qrup gözləntilərinə uyğunlaĢmağa sövq edən sosial təzyiqlərə yönəlir. 

 

Açar sözlər: Sosial təsir, uyğunlaĢma, qrup təsiri, itaət, sosial normalar, konformizm, məcburi sosial normlar, 

təsviri sosial normlar 

 

Sosial təsir, insanların baĢqalarının davranıĢlarına, fikirlərinə və emosiyalarına təsir et-

məsi prosesidir. Bu təsir, insanlar arasında ünsiyyət, müĢahidə, təzyiq və ya sosial qrupların 

normasına uyğunlaĢması nəticəsində ortaya çıxır. BaĢqalarının aĢkar davranıĢını dəyiĢdirmək 

məqsədilə edilən birbaĢa cəhdlər adətən “riayət etmək” (və ya riayət etməyi istəmək) olaraq 

adlandırılır; bunlar, onlara cavab olaraq “Bəli”, “Xeyr” və ya “Bəlkə” deyə bilən Ģəxslərə edi-

lən konkret xahiĢlərdir. Çox vaxt, baĢqalarının davranıĢını dəyiĢdirmək cəhdləri, müəyyən bir 

vəziyyətdə hansı davranıĢın uyğun və ya tələb olunduğunu göstərən qaydaların və göstəriĢlə-

rin təsirini əhatə edir. Bunlar rəsmi ola bilər, məsələn, sürət hədləri, oyunlar və ya idmanlar 

üçün qaydalar, geyim qaydaları (əgər hələ də mövcuddursa!); və ya qeyri-rəsmi ola bilər, mə-

sələn, “ictimai yerlərdə yad adamlara baxma” kimi ümumi qayda. Bu cür təsirə “uyğunlaĢma” 

deyilir və sosial həyatın mühüm bir hissəsidir. Nəhayət, dəyiĢiklik baĢqalarından verilən bir-

baĢa əmrlər və ya göstəriĢlərlə itaətlə də həyata keçirilə bilər. Bu mövzuda biz bu sosial təsi-

rin rolunu araĢdıracağıq. Sosial təsirin təbiəti və gücü haqqında geniĢ bir ümumi baxıĢ vermək 

üçün aĢağıdakı addımlarla davam edək. Ġlk olaraq, sosial psixologiya tərəfindən araĢdırılan ilk 

sosial təsir aspektlərindən biri olduğu üçün uyğunlaĢmanı incələyirik, sonra bir qrup tərəfin-

dən qəbul edilən və ya uyğun görülən Ģəkildə davranmaq üçün tətbiq olunan təzyiqlər [3,s. 57]. 

Ümumilikdə, biz riayət etməyə keçirik baĢqalarının davranıĢını konkret Ģəkildə dəyiĢ-

dirmək üçün edilən birbaĢa cəhdlər (Cialdini, 2006). Bundan sonra, sosial təsirin ən maraqlı 

formasını araĢdırırıq baĢqa insanların bizim davranıĢımıza təsir etmək üçün heç bir birbaĢa 

cəhd etmədikləri halda baĢ verən təsirlər (məsələn, Fitzsimons & Bargh, 2003). Biz belə təsir-

ləri simvolik sosial təsir adlandırırıq, çünki bu təsir, baĢqalarının faktiki mövcudluğundan və 

ya aĢkar hərəkətlərindən çox, onlara dair zehni təsəvvürlərimizdən yaranır. Sonra, baĢqa sosi-

al təsiri: itaət bir Ģəxsin sadəcə olaraq digərlərinə istədiklərini etməyi əmr etməsi ilə baĢ verən 

sosial təsir formalarını açmağa çalıĢacağıq. 

UyğunlaĢma: Fəaliyyətdə qrup təsiri 

UyğunlaĢma, insanların sosial qrupların tələblərinə və gözləntilərinə uyğun davranmala-

rını təmin edən bir sosial təsir formasıdır. Ġnsanlar, baĢqalarının davranıĢlarına uyğunlaĢmağa 

çalıĢır və bu davranıĢlar qrup tərəfindən müəyyən edilən “doğru” və “yanlıĢ” normalara əsas-

lanır. Qrup daxilində fərdlərin, baĢqalarının gözləntilərinə uyğun davranmaq məqsədilə öz 

davranıĢlarını dəyiĢdirmələri və ya qrup dinamikaları və sosial təzyiqlər nəticəsində uyğunlaĢ-
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maları bir çox vəziyyətlərdə baĢ verir. Məsələn, dərs zamanı telefonu zəng çalan tələbə dərhal 

telefonu söndürür və sinif yoldaĢlarından üzr istəyir. Eyni Ģəkildə, yolda təcili yardım maĢını 

səsini eĢidəndə, sürücü maĢını sağa çəkib yol verir. Bu cür hallarda, normaların daha aydın ol-

duğu vəziyyətlərdə insanların uyğunlaĢması daha çox müĢahidə olunur. Sosial normalar həm 

rəsmi, həm də qeyri-rəsmi Ģəkildə mövcud ola bilər. Rəsmi normalar yazılı qanunlar, qaydalar 

və yönergələrlə müəyyən edilir. Məsələn, yol hərəkəti qaydaları, hökumət konstitusiyaları, id-

man oyunlarının qaydaları və ictimai yerlərdə tətbiq olunan davranıĢ qaydaları (məsələn, “Sı-

ra təĢkil edin”, “Avtomobil park etmək qadağandır”) rəsmi normalara misaldır. Lakin qeyri-

rəsmi qaydalar daha az aydın və daha çox sosial təcrübələrə əsaslanır, məsələn, konsert zama-

nı səs-küy salmamaq və ya restoranlarda xidmətçiyə bəxĢiĢ qoymaq kimi. Bu qeyri-rəsmi qay-

dalar, insanların ümumi sosial təcrübələrinə və mədəniyyətə əsaslanaraq qəbul edilir. Məsə-

lən, demək olar ki, hər kəs idman tədbirlərində milli himn çalındıqda ayağa qalxır və ya resto-

ranlarda bəxĢiĢ qoyur, çünki bu, güclü sosial normalar və gözləntilər tərəfindən təzyiqə çevri-

lir [7, s. 89]. Bu uyğunlaĢma meyli, bir çox hallarda insanların Ģəxsi azadlıqlarını məhdudlaĢ-

dıra bilər. Lakin uyğunlaĢmanın faydalı tərəfi də var: sosial qaydalara əməl etməmək sosial 

xaosa və nizam-intizamsızlığa səbəb ola bilər. Məsələn, əgər insanlar “növbəni gözləyin” nor-

malarına əməl etməsələr, kinoteatrlar, stadionlar və supermarketlərdə böyük qarıĢıqlıqlar ya-

ranar. Həmçinin, yol hərəkəti qaydalarının pozulması sürücülər və piyadalar üçün ciddi təhlü-

kələr yarada bilər. Beləliklə, uyğunlaĢma sosial nizamın qorunması və insanların təhlükəsizli-

yinin təmin edilməsi üçün mühüm rol oynayır. 

Bundan baĢqa, insanların uyğunlaĢmasının bir digər səbəbi də baĢqalarına yaxĢı görün-

mək və müsbət təəssürat yaratmaqdır. Bu, xüsusilə iĢ mühitində özünü göstərir. Bir çox iĢçi, 

Ģirkətin dəyərlərinə tam uyğun olmasalar da, karyeralarını irəlilətmək və ya yaxĢı tövsiyə al-

maq məqsədilə həmin dəyərlərə uyğun davranmağa çalıĢır. Bu halda insanlar öz Ģəxsi dəyərlə-

rini gizlədərək və ya əslində inanmadıqları fikirləri ifadə edərək uyğunlaĢa bilərlər. Məsələn, 

bir iĢçi Ģirkətin siyasi və sosial dəyərləri ilə razı olmadığı halda, özünü həmin dəyərlərlə uy-

ğun göstərir ki, karyerasında irəliləyiĢ əldə etsin və ya rəhbərlik tərəfindən müsbət qiymətlən-

dirilsin. Bu tip uyğunlaĢma, özünü təqdim etmə taktikasının bir növüdür və iĢçilər öz Ģəxsi 

maraqlarını daha çox qorumağa çalıĢırlar [4,s.93]. Nəticədə, uyğunlaĢma həm sosial qaydala-

ra, həm də fərdi məqsədlərə uyğun davranmağımıza təsir edən güclü bir vasitədir. Ġnsanlar 

müxtəlif sosial təzyiqlər, qrup normativləri və Ģəxsi maraqlarına əsaslanaraq davranıĢlarını də-

yiĢdirirlər. Bu həm sosial harmoniyanın qorunmasına, həm də fərdi maraqların və məqsədlərin 

əldə edilməsinə kömək edir. 

Konformizm və introspeksiya illüziyası 

Konformizm gündəlik sosial həyatın ayrılmaz hissəsidir. Ġnsanlar dostları və ailə üzvləri 

ilə oxĢar geyim tərzini seçir, eyni musiqiləri dinləyir və bənzər mədəni məhsullara maraq gös-

tərirlər. Sosial uyğunluq, fərdlərə qrup daxilində rahatlıq və qəbul hissi qazandırır. Bununla 

belə, insanlar adətən öz konform davranıĢlarını yetərincə qəbul etmirlər və baĢqaları ilə müqa-

yisədə daha müstəqil olduqlarını düĢünürlər. Bu illüziya konformizmin çox vaxt Ģüuraltı Ģə-

kildə baĢ verdiyini göstərir. Fərdlər davranıĢlarının motivasiyalarını introspektiv olaraq qiy-

mətləndirərkən, sosial təsirin rolunu azaldır və daha çox müstəqil qərar verdiklərinə inanırlar. 

Lakin real vəziyyətlərdə, xüsusilə qeyri-müəyyənlik və ya qrup təzyiqi hallarında, insanlar 

çox zaman sosial uyğunlaĢmaya meyillidirlər (Asch, 1951; Deutsch & Gerard, 1955). Bu o 

deməkdir ki, insanlar özlərini az təsirlənən kimi görsələr də, reallıqda sosial təsir onların dav-

ranıĢlarını ciddi Ģəkildə formalaĢdırır. Pronin, Berger və Molouki (2007) bu fenomeni araĢdı-

raraq müəyyən etmiĢlər ki, fərdlər sosial təsirin öz davranıĢlarına təsirini az qiymətləndirirlər. 

Bunun əsas səbəbi, insanların öz davranıĢlarını izah edərkən daxili motivasiyalara (məsələn, 

Ģəxsi zövq və inanclara), baĢqalarının davranıĢlarını isə xarici faktorlarla (məsələn, dəbə uy-

maq) əlaqələndirməyə meyilli olmalarıdır. Bu uyğunsuzluq “introspeksiya illüziyası” adlanır 

və konformizmin çox vaxt qeyri-Ģüuri baĢ verməsi ilə izah olunur. Ġnsanlar tez-tez baĢqaları-
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nın təsirinə düĢdüklərinin fərqində olmadan, bu təsirin yalnız digərlərinə aid olduğunu güman 

edirlər [2, s.68]. 

Muzafer Sherifin (1937) avtokinetik fenomenlə bağlı araĢdırması: 

Normalar necə yaranır? 

Muzafer Sherif (1937) qeyri-müəyyən vəziyyətlərdə sosial normaların necə formalaĢdı-

ğını və bu normaların davranıĢa təsirini araĢdırmaq üçün avtokinetik effektdən istifadə etmiĢ-

dir. Tək olduqda fərdlər iĢığın hərəkətini müxtəlif qiymətləndirsələr də, qrup halında ortaq bir 

razılığa gəlmiĢ və bu razılığı norma kimi qəbul etmiĢlər. Maraqlıdır ki, bu norma sonradan 

təklikdə belə davam etmiĢdir. Sherif-in araĢdırması göstərir ki, insanlar qeyri-müəyyənlik Ģə-

raitində düzgün qərar vermək və sosial qəbul olunmaq üçün sosial normalara əsaslanırlar. Bu 

ideyanı Asch-in (1951) konformizm təcrübəsi də dəstəkləmiĢdir. O göstərmiĢdir ki, insanlar 

bəzən açıq-aĢkar yanlıĢ olan qrup fikrinə belə uyğunlaĢırlar. Daha sonrakı tədqiqatlar 

(Crutchfield, Deutsch & Gerard, Baron və b.) uyğunlaĢma davranıĢına təsir edən amilləri – 

Ģəxsi inam, qrupun ölçüsü, sosial dəstək və mədəni konteksti – müəyyən etmiĢdir. Nəticə ola-

raq, sosial təsir və uyğunlaĢma həm informasiya ehtiyacından, həm də sosial qəbul arzusun-

dan qaynaqlanaraq insan davranıĢında mühüm rol oynayır [1, s. 135]. 

Birlik və uyğunluq: bəyəndiyimizdən təsirlənmək. 

UyğunlaĢma meyilimizə təsir edən əsas amillərdən biri qrup birliyidir yəni sosial qrupa 

nə dərəcədə mənsub olduğumuzu hiss etməyimiz. Qrupa bağlılıq nə qədər güclüdürsə, onun 

normalarına uyğunlaĢma ehtimalımız da bir o qədər artır. Ġnsanlar qəbul olunmaq və dəyərli 

sayılmaq istədikləri üçün bu qruplardan fərqlənməməyə çalıĢırlar. Xüsusilə nüfuzlu və seçici 

qruplarda üzvlər daha çox uyğunlaĢmağa meyillidirlər. BaĢqalarına bənzəmək də onların razı-

lığını qazanmağın effektiv yoludur. Beləliklə, qrup birliyi və qəbul olunma arzusu uyğunlaĢ-

manı gücləndirir [4,s. 79]. 

Uyğunluq və qrup ölçüsü: sosial təzyiq baxımından nə daha yaxĢıdır. 

Sosial təzyiq və uyğunlaĢma arasındakı əlaqəni anlamaq üçün qrupun böyüklüyü vacib-

dir. AraĢdırmalar göstərir ki, qrupun sayı artdıqca, uyğunlaĢma meyli də artır. Bu, insanların 

qrupun normlarına uyğun davranma ehtiyacı və qəbul edilmə arzusundan irəli gəlir. Qrup bö-

yüdükcə, fərdlərin sosial bağlarını qorumaq istəyilə uyğunlaĢma təzyiqi güclənir. Qrup böyü-

dükcə, fərdlərin bir-birinə təsir etmə gücü də artır, lakin qrupun ölçüsü müəyyən bir həddə 

çatdıqda, uyğunlaĢma təzyiqi artıq artmır. Asch (1956) və digər tədqiqatçılar qrupun ölçüsü-

nün uyğunlaĢmanı təsir etdiyini, lakin bu təsirin 3-4 üzvdən sonra sabitləĢdiyini göstərmiĢdi. 

Lakin sonrakı tədqiqatlar qrup böyüdükcə uyğunlaĢmanın daha da artdığını müəyyən edib. 

Qısacası, qrup nə qədər böyükdürsə, uyğunlaĢma meylimiz də artır. 

Təsviri və məcburi sosial normalar: normaların davranıĢa necə təsir etməsi 

Sosial normalar, insanların müəyyən bir qrup və ya cəmiyyətdə necə davranmalı olduq-

larını müəyyən edən qaydalardır. Bu normalar iki əsas kateqoriyaya bölünə bilər: təsviri 

(descriptive) və məcburi (injunctive) sosial normalar. Hər biri fərqli Ģəkildə insan davranıĢı-

na təsir edir [6,s. 137]. 

Təsviri sosial normalar insanların baĢqalarının necə davrandığını müĢahidə edərək on-

lara bənzəməyə meyil göstərdiyi davranıĢ formalarıdır. Məsələn, bir qrupda əksəriyyət dostla-

rı ilə vaxt keçirirsə, bu, təsviri norma sayılır. 

Məcburi sosial normalar isə insanların necə davranmalı olduqlarını göstərir və cəmiy-

yətin qəbul etdiyi qaydalara əsaslanır. Məsələn, nəzakətli olmaq və yüksək səslə danıĢmamaq 

belə normalara aiddir. Bu normalar sosial gözləntilərə uyğun davranıĢı tələb edir. 

Normaların davranıĢa təsiri: 

 Təsviri normalar insanların özləri üçün düzgün gördükləri davranıĢları müəyyən edir. 
Ġnsanlar, baĢqalarının necə davrandığını gördükdə, bu davranıĢları özləri də mənimsəyir. 
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 Məcburi normalar insanların sosial təzyiq nəticəsində doğru və ya yanlıĢ hesab edilən 

davranıĢlara uyğunlaĢmalarını təmin edir. Ġnsanlar, qrup tərəfindən təzyiq altında olduqda və ya 

cəmiyyətdə qəbul edilməməkdən qorxduqda, bu normalara əməl etməyə çalıĢırlar [5,s. 120]. 

Bu normaların hər biri insanları müəyyən sosial standartlara uyğun davranmağa təĢviq 

edir və hər iki növ norma fərqli Ģəkildə insan davranıĢlarını idarə edir. 

Uyğunluğun sosial əsasları: baĢqaları kimi olmağı niyə seçirik? 

Ġnsanlar bəzən öz fikirlərini və seçimlərini baĢqalarının fikirləri ilə uyğunlaĢdırmağa 

meyillidirlər, sosial təzyiqlərə cavab olaraq “baĢqaları kimi olurlar”. Bu davranıĢda psixoloji, 

mədəni və sosial amillər rol oynayır. Uyğunluq sosial həyatın əsas bir gerçəyi olaraq qalır, 

çünki insanlar əksər hallarda qruplarının və cəmiyyətlərinin normalarına uyğunlaĢırlar. Bu 

meylin əsas səbəbləri baĢqaları tərəfindən bəyənilmək və düzgün olmaq istəyidir. Ġnsanlar, 

sosial dünyanı doğru baĢa düĢmək və uyğunlaĢma baĢ verdikdən sonra bunu haqlı hesab et-

mək üçün koqnitiv proseslərə də əsaslanırlar [6,s. 138]. 

Sosial uyğunlaĢma və onun motivləri: normativ və informativ sosial təsir 

Ġnsanların baĢqaları tərəfindən bəyənilmək istəyi əsas sosial motivasiyalardan biridir və 

bu məqsədə çatmağın yollarından biri onlara bənzəməkdir. Bu uyğunlaĢma, baĢqalarının göz-

ləntilərinə cavab vermək ehtiyacından doğan normativ sosial təsir adlanır. Digər tərəfdən, in-

sanlar doğru qərarlar vermək üçün də baĢqalarının davranıĢlarına uyğunlaĢırlar; bu isə informa-

tiv sosial təsir kimi tanınır və xüsusilə qeyri-müəyyən vəziyyətlərdə təsirlidir. Tədqiqatlar gös-

tərir ki, sosial təsir bəzi hallarda mənfi nəticələr doğura bilsə də, təcili vəziyyətlərdə həyati rol 

oynaya bilər. Ümumilikdə, sosial təsir insan davranıĢını formalaĢdıran əsas mexanizmlərdəndir. 

Elmi işin nəticəsi. UyğunlaĢma, riayət və itaət yalnız sosial normalara uyğun davranıĢı 

deyil, həm də qəbul olunmaq və haqlı görünmək kimi insan ehtiyaclarını əks etdirir. Sherif və 

Aschın təcrübələri göstərir ki, insanlar qeyri-müəyyən Ģəraitdə sosial təsirə əsaslanaraq qərar 

verirlər. Sosial normalar gündəlik davranıĢlarımızın formalaĢmasında mühüm rol oynayır. 

Sosial təsir həm fərdi qərarların, həm də ictimai nizamın formalaĢmasına təsir göstərir. Azad-

lıqlar məhdudlaĢa bilsə də, uyğunlaĢma sabitlik və birgəyaĢayıĢ üçün vacibdir. Gələcək araĢ-

dırmalar bu təsirin dərinliklərini daha ətraflı öyrənməyə imkan verəcək.  

İşin elmi yeniliyi. Bu tədqiqat sosial təsirin fərdi davranıĢlara təsirini yalnız klassik mo-

dellərlə deyil, həm də qəbul olunmaq və haqlı görünmək kimi psixoloji ehtiyaclar kontekstin-

də araĢdıraraq mövcud yanaĢmalara yeni baxıĢ gətirir. Sherif və Aschın eksperimentləri ilə 

yanaĢı, simvolik sosial təsirə də diqqət yetirilməsi sosial normaların real və qavranılan təsirini 

ön plana çıxarır. Bu yanaĢma sosial uyğunlaĢmanın həm davranıĢsal, həm də psixoloji aspect-

lərini əhatə etməklə gələcək tədqiqatlar üçün əsaslı istiqamətlər təqdim edir. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti və effektivliyi. Bu tədqiqat sosial təsirin insan davranıĢlarına çox-

Ģaxəli təsirini araĢdıraraq psixoloji və sosial elmlər üçün həm nəzəri, həm də praktiki əhəmiyyət 

daĢıyır. Klassik yanaĢmalardan fərqli olaraq, burada fərdin qəbul olunmaq ehtiyacı və simvolik 

sosial təsir kimi psixoloji mexanizmlərə də diqqət yetirilir. AraĢdırma sosial normaların gündə-

lik davranıĢlara və qərar qəbuletməyə təsirini açıqlayır və sosial nizamın qorunmasında uyğun-

laĢmanın rolunu göstərir. Eyni zamanda bu nəticələr psixologiya, təhsil, sosial siyasət və media 

sahələrində tətbiq oluna bilər. Tədqiqat gələcək elmi iĢlər üçün etibarlı baza yaradır. 
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F.T.Shukurlu 

The Psychology of Social Influence:  

Mechanisms of Impact on Human Behavior 

Summary 

 

Social influence is the process by which individuals shape the behavior, thoughts, and emotions of 

others, often through communication, observation, pressure, or adapting to group norms. Direct attempts 

to alter behavior are known as "compliance," where individuals respond to requests with a "Yes," "No," 

or "Maybe." Behavior change can also result from adherence to norms, called "conformity," or from 

following direct orders, known as "obedience." In this context, we explore conformity and the pressures 

that drive individuals to align with group expectations. 

Key words: Social influence, Adaptation, Group influence, Obedience, Social norms, Conformity 

Prescriptive social norms, Descriptive social norms 

 

Ф.Т.Шукурлу 

Психология социального влияния:  

Механизмы воздействия на поведение человека 

Резюме 

 

Социальное влияние – это процесс изменения поведения, мыслей и эмоций под воздейст-

вием других людей. Оно проявляется через общение, наблюдение, давление или подчинение 

нормам. Прямые попытки изменить поведение называют повиновением, а следование нормам 

конформизмом. Нормы могут быть как официальными, так и неофициальными, и они форми-

руют представление о допустимом поведении. Конформизм играет важную роль в социальной 

жизни. Для понимания социального влияния важно сначала рассмотреть конформизм и те дав-

ления, которые побуждают людей следовать нормам. 

Ключевые слова: cоциальное влияние, aдаптация, групповое влияние, послушание, 

социальные нормы, конформизм, обязательные социальные нормы, описательные социальные 

нормы 
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XARĠCĠ DĠL DƏRSLƏRĠNDƏ ĠNNOVATĠV METODLARIN  

ROLU VƏ ĠSTĠFADƏSĠ 

 
Xülasə. Xarici dil dərslərində istifadə olunan yeniliklər bu prosesdə daha səmərəli nəticələr əldə etmək 

üçün əsas vasitə hesab olunur. Bunun üçün aĢağıdakı məsələlərə diqqət yetirilməlidir: 1) dil üçün 4 əsas 

bacarıqların (yazı, oxu, dinləmə və danıĢma) təkmilləĢdirilməsi, onların ən əsas ünsiyyət vasitəsinə çevril-

məsi; 2) dərs prosesində interaktivliyin qorunması, müxtəlif iĢ üsul və formalarından istifadə etməklə Ģa-

girdlərin aktiv fəaliyyətinin təmin edilməsi; 3) ənənəvi təlim modelindən fərqli olan Ģagirdyönümlü təlim 

modelinin üstünlük təĢkil etməsi, 4) müasir texnologiyalardan istifadə etmək bacarığına malik olması diq-

qət mərkəzində olmalıdır.  

 

Açar sözlər: interaktivlik, kurikulum, innovativ metodlar, təlim modelləri, iĢ üsulları 

 

Müasir dövr inkiĢaf dövrü olaraq qiymətləndirilir və bu inkiĢafı hər bir sahə kimi təhsil 

də tələb edir. Hazırda təhsil sahəsindəki irəliləyiĢ interaktiv təlim, müasir innovativ təlim me-

todlarından istifadə edilməsi ilə müĢahidə olunur. Öyrənmə prosesinə bu cür yanaĢma ənənəvi 

təlimdən istifadəni geridə qoyur. Yəni, bizim alıĢdığımız müəllimyönümlü təlim modeli öyrə-

nənin aktiv fəaliyyətini əsas götürən tələbəyönümlü formaya keçir. 

Azərbaycanın təhsil sahəsində baĢ verən yeniliklərə orta məktəblərdə konseptual sənəd 

olan kurikulum sisteminə keçirilməsini, virtual məktəb texnologiyalarından istifadə edilməsi, 

elektron kitabxanalarının yaradılması, formativ və summativ qiymətləndirilmənin həyata keçi-

rilməsi və s. aid edilir. Ali məktəblərdə isə rəsmi Ģəkildə 2006-2007-ci illərdən Boloniya sis-

teminə keçid bu yeniliklərə bariz nümunədir. [1] 

Xarici dil öyrənmə prosesi üçün interaktivliyin təmin olunması əsas Ģərtlərdən hesab olunur. 

Bildiyimiz kimi, xarici dilin ünsiyyət vasitəsi kimi rolu xeyli yüksəlmiĢdir. Dilin öyrənilməsi pro-

sesində elmi əsaslara deyil, bacarıq və vərdiĢlərin düzgün Ģəkildə aĢılanması və bunun üçün də ki-

fayət qədər nitq təcrübəsinə yiyələnmək lazımdır. Xarici dil öyrənmə prosesinin əsas məqsədi hə-

dəf dil sistemi ilə tanıĢ etməklə yanaĢı, dildən ünsiyyət vasitəsi kimi istifadə etməyi öyrətməkdir. 

Burada əsas tələb dərslərin bütün strukturu və istifadə olunan metodlar real ünsiyyət situasiyaları-

na uyğun olmalı və bu təlim dilöyrənənlərin qarĢılıqlı əlaqəsinə əsaslanmasıdır.[3] 

Respublikamızda xarici dil öyrənmə prosesinin keyfiyyətinin artırılması məqsədilə hə-

yata keçirilən yenilik beynəlxalq standartlara uyğun olan dörd əsas dil bacarığının (dinləmə, 

oxu, yazı və danıĢma) əsas hədəfə çevrilməsidir. [1] Dilöyrənmə prosesində bu dörd bacarıqla 

yanaĢı müasir dövrün ən çox tələb olunan bacarıqları hesab edilən informasiya və texnoloji 

savadlılıq, liderlik, çeviklik, təĢəbbüskarlıq, sosiallıq, tənqidi təfəkkür, yaradıcı təfəkkür, ün-

siyyət, əməkdaĢlıq və s. kimi bacarıqlara yiyələnmək əsas amil olaraq xarici dilin tədrisində 

innovativlik interaktiv dərs prosesinin təĢkil olunmasını Ģərtləndirir. Ġnteraktivlik dedikdə, Ģa-

girdlərin bir-birilə və ya müəllim ilə qarĢılıqlı, aktiv fəaliyyəti nəzərdə tutulur. Bu, özünü 

müxtəlif interaktiv üsul və formalar olaraq biruzə verir. Dilöyrənmənin daha effektiv Ģəkildə 

həyata keçirilməsində istifadə olunan interaktiv üsullara aĢağıdakıları aid etmək olar: 

 Debat 
 Sokrat dialoqu 
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 Beyin həmləsi 
 BĠBÖ ( Bilirəm, Ġstəyirəm Biləm, Öyrəndim) 
 Qızıl dairə (2W, 1H) 

 Rollu oyunlar və s. 
Debat üsulu – dil öyrənənlərin danıĢıq, dinləmə, yazı və oxu bacarıqlarının formalaĢma-

sı və inkiĢaf etdirilməsində əvəzsiz rola malikdir. Bu bacarıqlarla yanaĢı, onlar sual tərtibet-

mə, sualvermə, təhliletmə, nəticə çıxarma, ümümiləĢdirmə, əsaslandırma, natiqlik məharəti, 

qərar qəbuletmə kimi bacarıqlara yiyələnmiĢ olurlar. Müəllimlər öyrənmə prosesini daha ma-

raqlı etmək üçün debatın iki növündən (spontanvə hazırlıqlı debat) də istifadə edirlər.  

Rollu oyunlar – daha çox azyaĢlı dilöyrənənlər üçün çox əlveriĢlidir. Belə ki, Ģagirdlər 

rollar vasitəsilə ünsiyyət bacarıqlarına yiyələnə bilirlər. Rollar onları bu prosesə daxil olmala-

rına həvəs yaradır. 

Təbii ki, bu interaktiv iĢ üsullarının uğurlu olmasında müəllimin rolu böyükdür. Ümu-

miyyətlə, innovativ dərs Ģəraitdə müəllimin peĢəkarlığı əsas məsələ hesab olunur. Hər bir pe-

Ģəkar müəllim həm dərs prosesinin strukturunu, həm də sinfin nizam-intizam qaydasını və tə-

lim-tərbiyə iĢlərini mükəmməl Ģəkildə həyata keçirməyə nail ola bilər. Bunun üçün müəllim 

bir sıra funksiyaları yerinə yerinə yetirməyə hazır olmalıdır. 

Bələdçi müəllim. Bu funksiya Ģagirdlərin birgə fəaliyyətinə nəzarət etməklə onlarda 

əməkdaĢlıq Ģəraitində iĢləməyi və daha çox informasiya əldə etməyi hədəfləyir.  

Fasilitator müəllim – dilöyrənənlərə qərar qəbul etmək, dərs prosesində istifadə olunan 

metodları tətbiq etmək yollarını mənimsətməyə çalıĢmalıdır. Xarici dil tədris edən müəllim 

dilöyrənənlərdə bu keyfiyyətləri aĢılamazdan əvvəl innovativ metodlar haqqında hərtərəfli an-

layıĢa malik olmalıdır.  

Dilöyrənmə prosesində Ģagirdlər ən fəal tərəf kimi çıxıĢ edirlər. Bu zaman müəllim dər-

si yalnız izah etməklə deyil, onları öyrənmənin maraqlı olmasını kəĢf etməyə təĢviq etməlidir. 

Jim Scrivener müasir dövrdə ən məĢhur və ən çox istifadə olunan üsulları təklif etdi: sözləri 

Ģəkillərlə uyğunlaĢdırmaq; bu sözlərin mənasını lüğətdə uyğunlaĢdırmaq; sözləri təriflərlə uy-

ğunlaĢdırmaq; sözləri qruplara ayırmaq; cümlədə olan boĢluqlara sözləri əlavə etmək; mövzu-

nu müzakirə etmək və s. [7] 

Ġnnovativ metodlarla dərsin təĢkil edilməsində daha effektiv nəticələr almaq məqsədilə 

müxtəlif strategiyalardan istifadə edilməsi əsas götürülür. Ġnnovativ tədris strategiyaları dilöy-

rənənlərin mənalı Ģəkildə öyrənməsinə kömək etmək üçün texnologiyadan, praktiki fəaliyyət-

lərdən və digər materiallardan istifadəni əhatə edən tədris yanaĢmalarıdır. Bu strategiyalar Ģa-

girdləri dərs prosesinə cəlb etməyə və onların öyrənilməsində fəal Ģəkildə iĢtirakına yönəltmə-

yə əsaslanır. Yalnız mühazirələrə və dərsliklərə etibar etmək əvəzinə, bu strategiyalar dilöyrə-

nənlərə təcrübə, müzakirə, tənqidi düĢüncə və əməkdaĢlıq vasitəsilə müxtəlif mövzuları araĢ-

dırmaq imkanı verir. 

Strategiyalardan istifadə edilməsi həm müəllim, həm də Ģagirdlər üçün üstünlükləri özün-

də ehtiva edir. Fəal öyrənməyə təĢviq edən cəlbedici mühit yaratmaqla innovativ tədris strategi-

yaları dilöyrənənlər üçün daha maraqlı və effektiv öyrənmə mühitində təcrübə qazanmağa kö-

mək edir. Bu strategiyalar tənqidi düĢüncəni inkiĢaf etdirməklə uzunmüddətli yaddaĢı gücləndi-

rir və artıq onlarda qarĢıya çıxan hər bir problemin həlli yollarını tapmağa sövq edir. Yadda sax-

lama prosesini təkmilləĢdirməklə yanaĢı axtarıĢ etmək, eyni zamanda əməkdaĢlıq bacarığı vasi-

təsilə müəllimlər və Ģagirdlər arasında daha yaxĢı əlaqələr qurmağa zəmin yaradır. 

Xarici dilin tədrisi prosesində innovativliyə daha çox ehtiyac olmasına baxmayaraq, bu 

yenilik bir çox hallarda çətinliklər yarada bilir. Hazırda xarici dilin öyrədilməsi prosesi biristi-

qamətli formada aparılır. Təbii ki, dil öyrədilməsi əvvəlcə, səs və hərflərin, eyni zamanda 

qaydaların öyrədilməsilə baĢlayır. Lakin dilöyrənənlər sözləri yazmazdan əvvəl onlardan da-

nıĢıqda isifadə etməyi və mənasını baĢa düĢməyi bacarmalıdır. Biristiqamətli Ģəkildə yalnız 

qaydaların izah edilməsi dilöyrənənlər üçün cansıxıcı görünə və bu səbəbdən də motivasiya-



 Elmi məqalələr məcmuəsi 

  

417 

nın aĢağı düĢməsinə səbəb ola bilər. Digər tərəfdən, Ģagirdlərin yaĢ və bilik səviyyələrini nə-

zərə almamaqla onlara daha az və ya həddindən artıq yük verməklə dilöyrənmə prosesinə xə-

ləl gətirə və dərs keyfiyyətinin aĢağı düĢməsinə səbəb ola bilər. Hazırda bəzi müəllimlər tərə-

findən ənənəvi təlimin əsas olaraq istifadə edilməsi də problemlərin həllini ləngidir. Bu me-

todla tədris edən müəllimin Ģagirdlərinin interaktiv təlim mühitinə adaptasiyası çox çətin baĢ 

verir. ġagirdlərin öyrəndiyi müəllimmərkəzli təlim modelindən Ģagirdmərkəzli təlim modelinə 

keçid onlarda məyusluq yarada bilər və bu da təlim nəticələrinə mənfi təsir göstərə bilər.  

Ġnnovativ dərs mühiti müasir texnologiyalardan istifadəni əsas götürür. Bu səbəbdən, 

xarici dili tədris edən müəllimin bu bilik və bacarıqlara yiyələnməsi, texnologiyalardan istifa-

də ediməsini bacarması vacib məsələrdəndir. Daha bir məsələ isə, dilöyrədənin dərslə bağlı 

lazımi hazırlığının olmasıdır. 

Qeyd edilən məsələləri aĢağıdakı kimi ümumiləĢdirə bilərik:  

 Ģagirdlərin yaĢ xüsusiyyətləri; 
 bilik və bacarıq səviyyələri; 
 ənənəvi təhsilin prioritet olması; 
 müasir texnologiyalardan istifadənin azlığı; 
 müəllimlərin lazımi hazırlığının olmamasını əsas götürə bilərik. 
Dilöyrənənlər üçün keyfiyyətli dərs mühitinin yaradılması proses ərzində onlara düzgün 

rəhbərlik etmək və dəstək verməkdə əsas məsələdir. Dərs zamanı Ģagirdlərin rəy bildirilməsi, 

problemin həll edilməsi üçün yol göstərilməsi və ya müəyyən təkliflərin verilməsi daha effek-

tiv nəticələr əldə edilməsinə kömək edir. 

Digər bir məsələ, dilöyrənənləri aktiv fəaliyyətə yönəldən, əməkdaĢlığın və eksperimentin 

təĢviq edildiyi bir mühit yaratmaqdır. Bu zaman onlar birlikdə fəaliyyət göstərərək yeni ideya 

və fikirlərlə yaradıcıllıqlarını daha yüksək səviyyəyə qaldırmağa müvəffəq olacaqlar. [6] 

XXI əsrdə ingilis dilinin tədrisində istifadə olunan təlim modellərinə aĢağıdakıları misal 

göstərmək olar: 

 Blended learning (qarıĢıq öyrənmə) 
 Flipped classroom (tərs sinif) 
 Sinxron  
 Asinxron  
Blended learning (qarıĢıq öyrənmə) – bu təlim modeli ənənəvi təlim modeli zamanı isti-

fadə olunan dərslik və materiallarla yanaĢı müxtəlif internet resurslarından istifadəni əsas gö-

türür. Ġngilis dilinin tədrisində daha çox effektiv təsirə malikdir. Belə ki, dərs prosesində 

müəllim Ģagirdlərə qaydanı izah etdikdən sonra müəyyən video vasitədən istifadə edərək bu 

bilikləri Ģagirdlərin qavraması üçün əlçatan edir. Digər bir situasiya, məsələn, ibtidai siniflər 

üçün hekayənin qavranılması tələb olunur. Bu zaman müəllim Ģagirdlərə müxtəlif audio və ya 

vizual materialları təqdim etməklə daha yaddaqalan və effektiv mühit yaratmıĢ olacaqdır. 

Flipped classroom (tərs sinif) – bu təlim modeli Ģagirdlərin öyrənmə prosesini dəyiĢir. 

Yəni, müəllim dərsi video olaraq Ģagirdlərə göndərir və Ģagirdlər yeni dərsi ev Ģəraitində öyrə-

nirlər. Daha sonra, məktəbdə mövzu ilə əlaqəli tapĢırıqlar yerinə yetirilir. Bu model vasitəsilə 

vaxta qənaət edilərək öyrənmə prosesini daha da əlçatan edir. Ġngilis dili dərslərində dil baca-

rıqlarını inkiĢaf etdirmək üçün müəllim Ģagirdlərə hər hansı bir film göndərə bilər və onlar film-

lə tanıĢ olduqdan sonra dərs günü bu film haqqında müzakirələr aparmaqla buna nail ola bilər. 

Ġnnovativ dərs mühiti müasir təlim metodlarının istifadəsini zəruri edir. Hazırda xarici 

dil tədrisində ən çox ehtiyac olan metodlara müraciət edərək, tədris prosesində lazımi bilik və 

bacarıqlar qazanılır:  

 Kommunikativ metod; 
 Probleməsaslı metod; 
 Layihəəsaslı metod; 
 Oyunəsaslı təlim; 
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 TapĢırıqəsaslı metod və s. aid edilir. 
Layihə metodu Ģagirdləri real həyat məsələləri ilə qarĢılaĢdıraraq onlarda idraki fəaliy-

yəti sürətləndirir. 

Oyun əsaslı təlim Ģagirdləri öyrənmə prosesinə cəlb etməyə, onlarda motivasiyanı yük-

səltməyə yönələn təlim modeli kimi geniĢ Ģəkildə istifadə olunur. PeĢəkar müəllim tərəfindən 

keçirilən dərs zamanı oyunlar Ģagirdərin xarici dildə xəyal qurmaq, fikirlərini və düĢüncələrini 

daha əyləncəli yollarla izah etməsinə Ģərait yaradan bir mühiti özündə ehtiva edir. Bu proses-

də Ģagirdlər sağlam rəqabət Ģəraitində fəaliyyət göstərməyi öyrənir və mükafatladırılırlar. 

Oyunəsaslı təlim modeli ardıcıl və davamlı öyrənməni stimullaĢdırır, nailiyyət hissini təmin 

edir və dilöyrənmə mühitini daha maraqlı, məhsuldar və interaktiv edir. 

Elmi nəticə. Xarici dilin tədrisində innovativlik dedikdə, hədəf dilin əsas ünsiyyət vasi-

təsinə çevrilməsi üçün lazım olan əsas üsullardan, metodlardan və strategiyalardan müasir tə-

ləblərə uyğun Ģəkildə istifadə edilməsi baĢa düĢülür. Yuxarıda da qeyd edildiyi kimi, bu pro-

sesdəki əsas məsələlər: 1)Ģagird fəaliyyətinin motivasiyası; 2) müəllimin peĢəkarlığı; 3) lazı-

mi Ģəraitin və resursların əlçatanlığı; 4) dilöyrənənlərin bilik və bacarıq səviyyələri və s. kimi 

xarakterizə olunur. 

Elmi yenilik. Xarici dil dərslərində yeniliyin açarı müasir təlim modellərindən (kommu-

nikativ, layihəəsaslı təlim, problemli öyrənmə, tapĢırıq əsaslı təlim və s.) məqsədyönlü istifa-

dədədir. 

Məqalənin tətbiqi əhəmiyyəti. Müəllimlə yanaĢı, dərs prosesində Ģagird və ya tələbələ-

rin aktiv fəaliyyət göstərməsi ilə xarici dil öyrənmə prosesinin effektivliyi və keyfiyyətinin ar-

tırılması üçün metod və mexanizmlərə müraciət edilir ki, bu da səmərəli tədris üçün vacib he-

sab olunur.  
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The Role and Use of Innovative Methods in Foreign Language Lessons 

Summary 

 

Innovations in foreign language lessons are considered the main tool for achieving more 

effective results in this process. The following issues should be considered: 1) improving the 4 

important skills for language – writing, reading, listening and speaking, turning them into the main 

means of communication; 2) maintaining interactivity in the lesson process. For this, ensuring the 

active activity of students by using various working methods and forms; 3) the dominance of a student 

– oriented learning model that is the different from the traditional learning model; 4) having the ability 

to use modern technologies should be in the center of attention. The key to innovation in the lesson 

process is the purposeful use of modern learning models (communicative, project-based learning, 

problem-based learning, task-based learning, etc.). 
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Роль и использование инновационных методов 

на уроках иностранного языка 

Резюме 

 

Инновации на уроках иностранного языка считаются ключевым инструментом в достиже-

нии более эффективных результатов в этом процессе. Необходимо решить следующие вопросы: 

1) совершенствование четырех основных языковых навыков – письма, чтения, аудирования и 

говорения и превращение их в основные средства общения; 2) поддержание интерактивности в 

процессе обучения. Для этого основное внимание следует уделять обеспечению активной 

деятельности студентов путем использования различных методов и форм работы; 3) доминирова-

нию личностно-ориентированной модели обучения; 4) умение использовать современные техно-

логии и т.д. Целенаправленное использование современных моделей обучения (коммуникатив-

ное, проектное, проблемное, задачное и т.д.) для внедрения инноваций в процесс обучения. 

Ключевые слова: интерактивность, учебный план, инновационные методы, модели 

обучения, методы работы 
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СТРАТЕГИИ ОЦЕНИВАНИЯ ДЛЯ УЧИТЕЛЕЙ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА  

И РОЛЬ ФОРМАТИВНОГО ОЦЕНИВАНИЯ 

 
Резюме. В статье рассматриваются стратегии оценивания для учителей английского языка и 

значимость формативного оценивания. Формативное оценивание позволяет отслеживать прог-

ресс учащихся и гибко адаптировать учебный процесс. Анализируются эффективные методы 

оценивания и их влияние на мотивацию и академические достижения учеников. Подчеркивается 

роль рефлексивного подхода учителя и постоянной обратной связи как ключевых факторов 

повышения качества обучения. Оценивание играет решающую роль в образовательном процессе. 

Для преподавателей английского языка выбор правильной стратегии оценивания не только 

помогает определить уровень владения языком, но и формирует учебную мотивацию и стра-

тегию обучения студентов. В последние годы формативное оценивание получило широкое призна-

ние как средство постоянной поддержки учащихся через обратную связь и адаптацию методов 

обучения в процессе. 

 

Ключевые слова: оценивание, формативное оценивание, обратная связь, преподавание английского, 

мотивация, стратегии 

 

Введение. Современное образование требует от учителей не только эффективного 

преподавания, но и глубокого понимания методов оценки учебных достижений. 

Особенно это актуально в преподавании английского языка, где ключевыми навыками 

являются говорение, аудирование, чтение и письмо. Среди различных стратегий оценки 

особое внимание уделяется формативному (формирующему) оцениванию, которое 

способствует активному вовлечению учащихся в процесс обучения и развитию язы-

ковых компетенций. 

Оценивание как педагогический инструмент 

Оценивание – это неотъемлемая часть образовательного процесса, выполняющая 

несколько функций: диагностическую, мотивационную, корректирующую и контроли-

рующую. Традиционно выделяют два основных типа оценивания: суммативное 

(итоговое) и формативное (текущее). Суммативное оценивание используется для под-

ведения итогов и выставления оценок. Формативное оценивание применяется на протя-

жении всего процесса обучения и направлено на получение обратной связи и улучше-

ние качества усвоения материала. 

Формативное оценивание – это процесс систематического наблюдения и анализа 

учебной деятельности учащихся с целью получения обратной связи, позволяющей кор-

ректировать обучение и повышать его эффективность. В отличие от суммативного 

(итогового) оценивания, которое фиксирует уровень знаний на определѐнном этапе, 

формативное оценивание ориентировано на поддержку процесса обучения в реальном 

времени. Основные цели формативного оценивания: 

– выявление текущих достижений учащегося; 
– определение затруднений в обучении; 
– предоставление обратной связи ученику и учителю; 
– адаптация методов и содержания обучения для улучшения результатов. 
Формы формативного оценивания могут включать: 
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– устные и письменные комментарии; 
– наблюдение за работой учащихся; 
– самооценку и взаимооценку; 

– обсуждение ошибок и достижений; 

– использование диагностических заданий. 

Пример, учитель английского языка может использовать формативное оценива-

ние во время диалога в классе, предоставляя учащимся конструктивную обратную 

связь по произношению, грамматике и выбору лексики. 

В условиях модернизации образования и ориентации на компетентностный подход 

роль оценивания в учебном процессе существенно возрастает. Оценивание уже давно 

перестало быть исключительно инструментом контроля – сегодня оно рассматривается 

как мощное педагогическое средство, направленное на развитие, мотивацию и само-

совершенствование учащихся. Особенно это актуально в преподавании иностранных 

языков, где оценивание тесно связано с развитием речевых и коммуникативных навыков. 

Оценивание в педагогике – это процесс сбора, интерпретации и анализа информа-

ции об учебных достижениях учащихся с целью принятия решений о дальнейшем обу-

чении. Оно выполняет следующие функции [2]: 

 Контрольная – проверка усвоения знаний и умений; 

 Диагностическая – выявление уровня подготовки и проблемных зон; 

 Развивающая – стимулирование познавательной активности; 

 Мотивационная – побуждение к обучению и самосовершенствованию; 

 Корректирующая – адаптация учебного процесса с учѐтом индивидуальных пот-
ребностей. 

В ходе исследования было установлено, что задания для оценки понимания на 

слух, особенно открытые вопросы, закрытые тесты (Close test), трансформация предло-

жений, ответы с близким значением и т.п., приносят большую пользу. В аудиотексты 

могут включаться монологи, лекции и инструкции. Аудирование можно использовать 

для диагностических целей, так как это рецептивный навык. При оценивании навыков 

говорения следует обращать особое внимание на беглость речи, соответствие кон-

тексту, чѐткость произношения, логичность и последовательность изложения мыслей. 

Хотя допускаются не мешающие коммуникации грамматические ошибки, граммати-

ческая и лексическая точность остаются важными критериями. Оценивание каждого 

компонента должно соответствовать контексту. Следует учитывать, что речь должна 

быть ясной, краткой и конкретной, а при необходимости – развѐрнутой и сложной. 

Также важно учитывать способность студентов точно выражать свои мысли в устной 

речи. Особое внимание следует уделять таким видам заданий, как описание сравни-

тельных изображений, завершение диалогов, ответы на открытые вопросы, ролевые 

игры и интервью – они считаются наиболее интересными заданиями для оценки устной 

речи [1, c.139-148].  

В педагогике используются различные методы оценивания: устные и письменные 

опросы, тесты, наблюдение, проекты, портфолио, самооценка и взаимное оценивание. 

Современные технологии расширяют возможности оценивания за счет использования 

цифровых инструментов, что повышает объективность и оперативность обратной связи. 

Эффективное оценивание способствует улучшению качества образования, разви-

тию у учащихся навыков самоконтроля и саморегуляции, а также формированию пози-

тивного отношения к процессу обучения. Оно помогает педагогам адаптировать свои 

методы, делая обучение более индивидуализированным и ориентированным на потреб-

ности каждого ученика. 
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Существует несколько типов оценивания, каждый из которых выполняет опреде-

лѐнные цели: 

o Суммативное (итоговое) – проводится в конце изучения темы или курса, фикси-

рует результаты. 

o Формативное (формирующее) – осуществляется в процессе обучения, пре-
доставляет обратную связь. 

o Диагностическое – используется для выявления уровня знаний до начала обу-

чения. 

o Критериальное – основано на заранее определѐнных и понятных учащимся 
критериях. 

o Самооценка и взаимооценка – вовлекают учащихся в процесс анализа собст-
венных достижений. 

Эффективное оценивание должно быть: 1) Прозрачным – учащиеся понимают, за 

что и как их оценивают; 2) Системным – регулярным и последовательным; 3) Ориенти-

рованным на рост – показывающим динамику обучения, а не только конечный резуль-

тат; 4) Личностно-ориентированным – учитывающим индивидуальные особенности и 

стиль обучения; 5) Интерактивным – включающим диалог между учителем и учеником 

[4, c. 365]. 

Такой подход делает оценивание неотъемлемой частью развивающего обучения. 

Современный педагогический арсенал содержит множество инструментов, кото-

рые можно использовать в оценочной деятельности: 

 Контрольные листы (checklists) и рубрики (rubrics); 
 Рефлексивные дневники учащихся; 
 Электронные платформы (Google Forms, Edmodo, Class Dojo, Kahoot и др.); 
 Портфолио достижений; 
 Мини-тесты и экспресс-опросы; 

 Формы обратной связи: “+ / - /?”, “Две звезды и одно пожелание” и т. д. 
Оценивание является неотъемлемой частью образовательного процесса. Оно поз-

воляет не только определить уровень усвоения материала, но и способствует развитию 

рефлексии, мотивации, а также формированию навыков самостоятельного обучения. В 

современных условиях традиционные методы оценивания дополняются новыми инстру-

ментами, в том числе цифровыми, что делает процесс более гибким и адаптивным. 

Заключение. Оценивание – это не просто измерение результатов, а комплексный 

педагогический инструмент, способствующий личностному и учебному росту. При гра-

мотном использовании оно становится основой успешного обучения, создаѐт условия 

для диалога, сотрудничества и саморазвития. В современных реалиях задача учителя – 

не только проверять, но и помогать обучающимся осознавать собственный путь в обу-

чении, корректировать его и двигаться вперѐд. 

Научная новизна. Работа предлагает системный подход к интеграции форматив-

ного оценивания в преподавание английского языка, объединяя теоретические прин-

ципы и практические стратегии в единую модель. 

Научные результаты. Формативное оценивание способствует росту мотивации, 

улучшению языковых навыков и развитию у студентов навыков самоанализа и само-

регуляции. 

Практическая значимость. Материалы статьи могут быть использованы в под-

готовке учителей, разработке курсов по методике преподавания английского языка и 

создании эффективных инструментов оценки в классе. 
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X.A.Ələskerova 

Ġngilis dili müəllimləri üçün qiymətləndirmə strategiyaları  

və formativ qiymətləndirmənin rolu 

Xülasə 

 

Məqalədə ingilis dili müəllimləri üçün qiymətləndirmə strategiyaları və formativ qiymətləndir-

mənin əhəmiyyəti vurğulanır. Formativ qiymətləndirmə tələbələrin irəliləyiĢini izləməyə və tədris pro-

sesini çevik Ģəkildə uyğunlaĢdırmağa imkan verir. Effektiv qiymətləndirmə metodları və onların tələ-

bələrin motivasiyasına və akademik nailiyyətlərinə təsiri təhlil edilir. Müəllimin refleksiv yanaĢması-

nın və davamlı əks-əlaqənin tədrisin keyfiyyətinin artırılmasında əsas amillər olduğu vurğulanır. Qiy-

mətləndirmə təhsil prosesində həlledici rol oynayır. Ġngilis dili müəllimləri üçün düzgün qiymətləndir-

mə strategiyasının seçilməsi təkcə dil biliklərinin səviyyəsini müəyyən etməyə kömək etmir, həm də 

tələbələrin öyrənmə motivasiyasını və tədris strategiyalarını formalaĢdırır. Son illərdə formativ qiy-

mətləndirmə tələbələrə davamlı dəstək vasitəsi kimi geniĢ qəbul olunmuĢdur və bu, əks-əlaqə vasitə-

silə və tədris metodlarının proses ərzində uyğunlaĢdırılması ilə həyata keçirilir. 

Açar sözlər: qiymətləndirmə, formativ qiymətləndirmə, əks-əlaqə, ingilis dilinin tədrisi, motivasiya, 

strategiyalar 

 

H.A.Alaskerova 

Assessment Strategies for English Language Teachers and the Role of Formative Assessment 

Summary 

 

The article discusses assessment strategies for English language teachers and the significance of 

formative assessment. Formative assessment allows tracking student‟s progress and flexibly adapting the 

learning process. Effective assessment methods and their impact on students motivation and academic 

achievements are analyzed. The role of the teacher‟s reflective approach and continuous feedback is 

emphasized as key factors in improving the quality of education. Assessment plays a crucial role in the 

educational process. For English teachers, choosing the right assessment strategy not only helps 

determine the level of language proficiency but also shapes student‟s learning motivation and study 

strategies. In recent years, formative assessment has gained wide recognition as a means of ongoing 

support for students through feedback and adapting teaching methods during the learning process. 

Key words: assessment, formative assessment, feedback, English language teaching, motivation, 

strategies 
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ОБУЧЕНИЕ САМОСТОЯТЕЛЬНОМУ ЧТЕНИЮ И РАЗВИТИЕ РЕЧЕВЫХ 

НАВЫКОВ У СТУДЕНТОВ НАЦИОНАЛЬНЫХ ГРУПП ПРИ ОБУЧЕНИИ 

РУССКОМУ ЯЗЫКУ КАК ИНОСТРАННОМУ 

 
Резюме. Согласно одному из главных требований к процессу обучения иностранному языку, сту-

денты высших учебных заведений не просто овладевают основами иноязычного общения, но де-

лают это в контексте приобщения к культуре страны, в которой они изучают русский язык, и к 

культуре страны изучаемого языка. Кроме того текстовой материал должен носить познава-

тельно-развивающий характер. 

Чтение, как самостоятельный аспект учебного предмета РКИ, способно сделать процесс формиро-

вания различных составляющих коммуникативной компетенции более эффективным [1, c.106-110]. 

Материал (текст), используемый на младших курсах неязыкового вуза, следует отбирать, руко-

водствуясь их ценностью в культурном и эстетическом плане, содержательной и смысловой нап-

равленностью, а также аутентичностью и доступностью лексики и стилистики текста. 

 

Ключевые слова: чтение, речевые навыки, лексика, грамматика, страноведение 

 

Процесс обучения чтению на русском языке будет более эффективным если 

придерживаться следующих принципов: 

1) формирование и развитие у студентов лексических навыков; 

2) формирование и развитие у студентов умений аудирования; 

3) формирование и развитие у студентов грамматических навыков; 

4) формирование и развитие у студентов коммуникативных умений говорения; 

5) формирование и развитие у студентов умений письма; 

6) обогащение страноведческих и социокультурных знаний студентов. 

Первым этапом работы с русскоязычным текстом на занятии является работа с 

лексикой. 

Задачи обучения на начальном этапе сводятся к тому, чтобы научить студентов 

понимать обиходную речь, которую им приходится слышать повседневно, дать им 

возможность объясняться на русском языке. На начальном этапе важное значение имеет 

отбор слов. Отбор лексики на этом этапе должен быть строго ограничен. В этот период 

мы в первую очередь вводим минимум бытовой лексики. Имея в виду ряд тем, связанных 

с повседневной жизнью, отбираем слова и выражения, относящиеся к конкретной теме. 

При отборе слов необходимо учесть возможности студентов [2, c.321]. 

Следует учитывать, может ли он в данный момент правильно произнести или 

употребить то или иное слово.  

Наряду с введением активной лексики не следует забывать также о пассивной. 

Самостоятельной языковой деятельности студентов следует отводить большое место 

уже на начальном этапе обучения.  

Обогащение словарного запаса студентов на занятиях по чтению имеет ряд 

особенностей. Мы имеем дело не столько с количественным накоплением слов, сколько 

с актуализацией слов, усвоенных ранее, и повышением качественного уровня владения 
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ими. В этом нам помогают тексты на темы. Воздействуя на читающего, они вызывают у 

него определѐнную реакцию, потребность высказаться.  

Оригинальный, интересный текст является одновременно хорошей базой для 

повторения и закрепления ранее изученного лексического материала и удачным 

контекстом для ознакомления с новым. В материалах, которые используются на заня-

тиях по чтению, почти все предметы обсуждения повторяются неоднократно. Это гово-

рит о том, что лексические единицы, необходимые студентам для выражения своих 

мыслей, при рассмотрении этих предметов обсуждения тоже будут повторяться, т.е. бу-

дет происходить их актуализация. Повторение предметов обсуждения будет 

способствовать постоянному закреплению лексики и дальнейшему углублению связей 

разных лексических единиц. Тем самым процесс обогащения словарного запаса студен-

тов будет функционировать постоянно [3, c.143-150]. 

Вторым этапом организации работы с русскоязычным текстом является обучение 

аудированию, при котором, равно как и в целях обогащения словарного запаса студен-

тов, используются языковые и условно-речевые упражнения. 

Третьим этапом работы с русскоязычным текстом на занятии по чтению является 

обучение грамматике. Занятия по чтению не решают таких задач как введение новых 

грамматических конструкций и детальный разбор грамматических правил. Скорее, они 

выполняют контролирующую функцию повторение пройденного материала и закрепле-

ние того или иного грамматического навыка в речи. На занятиях по чтению практику-

ются как подготовительные упражнения, направленные на отработку в речи 

грамматического навыка, так и речевые, отвечающие за развитие умений. 

Грамматика на наших занятиях изучается, чтобы дать основу для живой речи сту-

дента, для понимания окружающей его речи. Все изучаемые материалы граммати-

ческие категории рассматриваются в их употреблении. 

Например, изучая категорию рода, мы рассматриваем не только формы рода 

существительных, прилагательных, некоторых местоимений, но также и глаголов 

прошедшего времени и формы сочетания тех и других с частей речи существительны-

ми, т.е. вопросы согласования. На этом фундаменте строится элементарная беседа со 

студентами. Не надо забывать и о том, что речь студента будет мало понятна, если она 

строится неправильно фонетически, если не будут соблюдаться нормы русского 

ударения и интонации [4, c.266]. 

Формы и содержание работы по развитию речи различны на разных этапах 

обучения, так как разные периоды обучения русскому языку имеют свои задачи. На 

начальном этапе обучения важно добиться от студентов привычки строго ограничивать 

себя на первых порах употреблением только хорошо понимаемых и известных грам-

матических конструкций.  

Одновременно студент должен находить в чужой речи знакомые слова и конструк-

ции. На первых порах материалом для этого должна служить речь преподавателя. 

Поэтому преподаватель должен в начальный период обучения ограничивать свою собст-

венную речь в соответствии с уровнем знаний студентов лексики и грамматических 

конструкций. Преподаватель, зная активный и пассивный словарный запас студентов, 

должен вводить новые для студентов слова в определенных дозах и последовательности. 

Вся эта работа должна базироваться на определенном грамматическом фундамен-

те. Можно, конечно, вводить в ограниченном объеме в материал урока некоторые нез-

накомые студенту грамматические конструкции как модели. 

На этих занятиях можно использовать все те приѐмы и методы, которыми мы 

пользуемся на занятиях по практике устной речи. Работа выстраивается таким образом, 

чтобы студенты, с одной стороны, запоминали лексический и грамматический мате-

риал, прорабатываемый на занятиях по чтению, а с другой стороны, практически вла-



 Humanitar elmlərin öyrənilməsinin aktual problemləri 2 / 2025 

 

426 

дели проработанным материалом, а именно, умели вести беседу на разные темы, 

составлять ситуации, диалоги и т.д. 

Четвертым, и самым продолжительным по времени и объѐму, этапом занятия по 

чтению является обучение говорению, предполагающее переход от условно-речевых уп-

ражнений к коммуникативным [5, c.142]. 

Приучаясь понимать строго регламентированную и в отношении лексики и в 

отношении ее грамматического употребления речь преподавателя, студент будет 

одновременно учиться улавливать знакомые элементы в окружающей его русской речи. 

Постепенно преподаватель должен переходить от замедленного к нормальному темпу 

речи, т. о. усложняя ее. В первый период обучения большое внимание следует уделять 

бытовой лексике. 

Одним из условий правильной работы по развитию речи является последователь-

ность в подаче языкового материала. Умение задать вопрос, умение ответить на него – 

это уже шаг к свободному диалогу. На занятиях в начале урока практикуется обычно ряд 

однотипных, повторяющихся из урока в урок вопросов к членам группы (например, ка-

кое сегодня число? какой день? который сейчас час? где Сабир? и т.п. ) Постепенно в 

этот ряд знакомых и уже привычных вопросов вставляются новые незнакомые вопросы. 

Научная новизна. В общий объем понятия «развития речи» включается, конечно, 

как развитие устной речи, так и одновременно развитие письменной речи.Пятый этап 

занятия по чтению предполагает обучение письму. 

На еженедельных аудиторных занятиях по чтению обучение данному виду рече-

вой деятельности является скорее вспомогательным и выступает как средство форми-

рования других навыков и умений, в основном, говорения.  

И, наконец, седьмой, заключительный, этап работы с текстом на занятии по чте-

нию предполагает обогащение страноведческих и социокультурных знаний студентов 

на основе прочитанного текста. Важен круг событий, образующих жизненную основу 

прочитанного материала. Сюда относятся также бытовые, культурно-бытовые и другие 

темы, которые могут найти отражение в учебно-речевой коммуникации на основе и в 

связи с текстом и влиять на формирование ценностной ориентации студентов. 

Практический значимость. Такая работа с русскоязычным текстом достаточно 

эффективна, поскольку она позволяет сконцентрироваться на наиболее существенных 

аспектах работы с текстом и при этом охватить все виды речевой деятельности и ас-

пекты обучения языку, используя многообразие приѐмов и форм работы. Помимо всего 

указанного, комплексный характер чтения способен существенно повысить эффектив-

ность формирования у студентов разнообразных учебных умений и внести значитель-

ный вклад в процесс формирования у студентов коммуникативной компетенции, что и 

является основной целью обучения русскому языку. 

Выводы. Вся работа по развитию речи на разных этапах обучения объединяется 

стремлением создать систему, требующую сознательное отношение к языку. При об-

щей единой направленности эта работа должна быть предельно разнообразна по форме, 

поэтому она требует вдумчивого и творческого отношения преподавателя.  
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V.ġ.Bünyadova 

Milli qruplarda rus dilinin xarici dil kimi tədrisində 

fərdi oxunun və nitq vərdiĢlərinin inkiĢafı 

Xülasə 

 

Məqalə rus dilinin xarici dil kimi tədrisində (РКИ) oxunun və danıĢığın əlaqəsi haqqındadır. 

Müəllif bu metodikanın tədrisində oxunun effektiv aspekt olduğunu vurğulayır. Eyni zamanda oxu tə-

ləbələrdə müxtəlif tədris bacarıqları formalaĢdırır. 

Ġlkin mərhələdə öyrənmə tapĢırıqları tələbələrə hər gün eĢitdikləri gündəlik nitqi baĢa düĢməyi 

öyrətmək, rus dilində izah etmək imkanı verir. Ġlkin mərhələdə sözlərin seçilməsi vacibdir. Bu mərhə-

lədə lüğət seçimi ciddi Ģəkildə məhdud olmalıdır. Bu dövrdə ilk növbədə minimum ev lüğətini təqdim 

edirik. Gündəlik həyatla əlaqəli bir sıra mövzularla, müəyyən bir mövzu ilə əlaqəli sözləri və ifadələri 

seçirik.  

Açar sözlər: oxu, nitq vərdiĢləri, leksika, qrammatika, ölkəĢünaslıq 

 

V.Sh.Bunyadova  

Contact between Reading and Speaking 

in Teaching of Russian as a Foreign Language 

Summary 

 

The article about a contact between reading and speaking in teaching of Russian as a foreign 

language. The author stresses that reading the best aspect in teaching of this methodology. At the same 

time reading forms different teaching skills to students. 

At the initial stage, learning tasks allow students to learn to understand everyday speech that 

they hear every day, to explain it in Russian. At the initial stage, the selection of words is important. 

At this stage, the choice of vocabulary should be strictly limited. During this period, we first introduce 

a minimum home vocabulary. We select words and expressions related to a specific topic, a number of 

topics related to everyday life.  

Key words: reed, speech habits, lexical, grammare, country study 
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РЕАЛИЗАЦИЯ МЕТОДИЧЕСКИХ ПРИНЦИПОВ В УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ 

 
Резюме. В статье “Реализация методических принципов в учебном процессе” автор провел иссле-

дование по изучению методических принципов в учебном процессе. Данная работа направлена на 

оказание помощи будущим специалистам – преподавателям иностранного языка проникнуться 

осознанием того, что системность методических принципов имеет методологическую основу, 

что от стратегического значения этой проблемы зависит успех преподавателя в его благород-

ном труде. 

 

Ключевые слова: речь, эффект, познания, цель, принцип, причинa 

 

Владение иностранным языком в нашей стране требуется на уровне умения об-

щаться как в устной, так и в письменной форме. В связи с этим методика обучения на 

устной основе зародилась и разрабатывалась с 1959 года, т.е. более чем на 10 лет ранее, 

чем за рубежом.  

Уже в 60-е годы XX века, благодаря выявленным закономерностям и созданным 

предпосылкам в обучении иностранным языкам в школах и вузах, были достигнуты бо-

лее высокие показатели. Прошло много лет, сложились сознательно практический, 

активный и коммуникативные методы, они получили свое теоретическое обоснование.  

Теперь перед каждым из них стоит цель обучать иностранному языку до уровня 

владения, позволяющего осуществить устную и письменную коммуникацию, быть 

средством познания культуры народа, язык которого изучается, и быть также сред-

ством восприятия. 

Поэтому единой общей задачей каждого из методов является обучение устной и 

письменной коммуникации; но подходы обучения разные. При разном вербальном 

оформлении устная основа обучения в названных методах идентична и признается 

методическим принципом верхнего порядка. Другие методические принципы верхнего 

порядка (формирование мышления, обучение лексике, обучение грамматическому строю 

через предложение), даже если они не названы отдельно, то по своему содержанию 

рассредоточены между рядовыми методическими принципами. Они потеряли свою 

самостоятельность, но не убавилось их влияние на реализацию в учебном процессе. 

Таким образом, методические принципы в полной мере не “срабатывают”. 

Усугубляет положение и ряд других обстоятельств. Одним из них является нежелание 

учителя активно говорить на преподаваемом языке в процессе обучения. Гораздо 

проще предлагать учащимся читать и переводить, выполнять упражнения по подста-

новке, выборке слов в учебном тексте, выполнять занимательные игры и т.п. Все это 

допустимо в меру. Основным способом обучения всегда остается говорение, предус-

матривающее выражение собственных мыслей. 

Учителя можно понять. Говорить ежедневно по несколько часов подряд с учащи-

мися с ограниченной лексикой и ограниченным количеством грамматических структур 

на иностранном языке требует большого напряжения и становится часто для учителя 

непосильным. 

mailto:iradaqambarli714@gmail.com
https://orcid.org/


 Elmi məqalələr məcmuəsi 

  

429 

Это и многое другое составляет те причины, которые мешают «срабатывать» 

методическим принципам обучения иностранным языкам. Не может не беспокоить 

учителя работа, если она не приносит удовлетворения. 

Известно, что овладение любым учебным предметом, кроме иностранного языка, 

происходит через родной язык, при использовании соответствующих материальных 

или материализованных средств. Задачей изучения их составляют знания, которые 

сами не являются средством познания. Другое дело иностранный зык. 

 Изучая его, необходимо овладеть навыками и умениями устно и письменно об-

щаться на нем. Таким образом, сам предмет и средства овладения им совпадают. Это 

влечет за собой некоторое перемещение в поэтапном формировании умственных дей-

ствий. *Карпова считает, что при обучении любому предмету на основе материальной 

опоры точность речи при его выполнении не представляется существенной, поэтому на 

материальном этапе проговаривание выступает как вспомогательный сопутствующий 

момент. Познание предмета совпадает со средством его познания, т.е. средство позна-

ния является одновременно предметом, подлежащим усвоению [1, c. 88-90]. 

Проговаривание уже на материальном или материализованном этапе ставится 

громкоречевым, главным носителем действия. Совмещение этапов не противоречит 

теории формирования умственных действий и понятий.  

П.Я.Гальперин, Н.Ф.Талызина и др. отмечают, что проводившееся ранее на раз-

ных этапах может быть выполнено одновременно в одном умственном действии, но в 

материальной или материализованной форме. Действие (часть его) не выпадает, и 

усвоение нового учебного материала происходит на материальном или материализо-

ванном уровне. Таким образом, при изучении иностранного языка на втором этапе 

умственное действие совмещается с громкоречевым действием, которое при изучении 

других дисциплин является показателем третьего этапа.  

Проявляются проблески «чистой мысли» у учащихся, когда они стараются уяс-

нить себе понятие новых воспринимаемых в устной форме или в знаках и изображе-

ниях лексем, фразовых единств, предложений. Далее следует обобщение и сокращение 

с той только разницей, что вместе с этим происходит «опредмечивание» языковых еди-

ниц. В виде как бы предметов выступают лексемы, фразовые единства, предложения. 

Так осуществляется переход из второго в третий громкоречевой (устный) этап. Третий 

этап умственного действия нам хотелось бы рассмотреть не изолированно от концеп-

ции А.Н.Соколова* Подводя итог электромиографического анализа внутренней речи и 

проблемы нейродинамики мышления, А.Н.Соколов заключает, что «… наличие стадии 

усвоения учебного материала детьми связаны с необходимостью его интенсивной вер-

бализации (проговаривание вслух, затем шепотом и, наконец, «про себя» [ 2, с. 60-65]. 

Далее А.Н.Соколов ссылается на П.Я.Гальперина и др. и поясняет, что педагогиче-

ский эффект такой “поэтапной” вербализации основан на слуховых и речедвигательных 

раздражениях (речевой кинестезии), которые поддерживают возбуждение в коре мозга, 

создают соответствующие речедвигательные доминанты, направляющие и фиксирующие 

все процессы. Сопоставляя концепцию А.Н.Соколова о ступенях усвоения учащимися 

учебного материала с теорией поэтапного формирования умственных действий 

П.Я.Гальперина, выясняется, что в концепции А.Н.Соколова запоминание начинается с 

громкоречевого уровня, т.е. с того уровня, на котором предполагается наличие 

мыслительной части действия. В теории П.Я.Гальперина громкоречевому действию 

предшествуют два этапа, которые подготавливают включение умственной части 

действия на следующем этапе. В теории поэтапного формирования умственных действий 

допускается возможность присутствия умственной части действия уже на втором этапе. 

На третьем этапе как в концепции А.Н. Соколова, так и П.Я. Гальперина наличествует 

умственная часть действия. Выполнение этой части действия становится громкоречевой. 
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Из теории поэтапного формирования умственных действий следует, что после 

этапов ориентировочного и материального или материализованного действия наступает 

этап громкой речи. Теперь, как указывает П.Я. Гальперин, действие подвержено трем 

изменениям: 

а) предметное содержание действия имеется только в виду, а выполняется речь-

сообщение о действии;  

б) действие, которое получило отражение в речи, получает новую природу и в 

силу этого приобретает новые возможности; 

в) действие снова подвергается последовательному сокращению и превращается в 

действие, которое не выполняется, а только «сознается» и становится речью «про себя». 

 В концепции А.Н. Соколова этот этап также соответствует уровню с таким же 

названием «про себя». В действительности это «грамматикализованная» речь, но без 

участия голосовых связок – шепот. В речи «про себя» сохраняется латентная артикуля-

ция. Речедвигательная реакция продолжает работать на запоминание [2, с. 30-33] речи. 

Этой точки зрения придерживается также П.Я. Гальперин.  

Наступает момент, когда умственное действие представляется актом «чистой 

мысли». Начинается переход на этап, на котором завершается усвоение учебного матери-

ала, и действие полностью совершается во внутренней речи. Мы коснулись здесь только 

основных процессов усвоения учащимися учебного материала, но и этого кажется 

достаточно, чтобы прийти к выводу, что главным в этих концепциях является то, что в 

них излагается процесс усвоения знаний. Нас интересует больше, как проходит усвоение 

иностранного языка, который предназначен быть в дальнейшем средством коммуника-

ции (навыки, умения). Можно утверждать, что обучение иностранному языку происхо-

дит на основах, изложенных в рассматриваемых нами концепциях и теориях. 

Задача учителя создавать условия, которые способствовали бы появлению допол-

нительных каналов восприятия, но не были бы фактором, усложняющим непосред-

ственно преподаваемый предмет. Это не легко, особенно в начале, но делает обучение 

намного эффективнее. Оно должно быть впечатляющим, тогда через канал зрительного 

восприятия понятие попадет в условную связь со словом мяч. Это второй канал, 

который задействован.  

Постепенное продвижение в овладении иноязычной речью позволяет использо-

вать в качестве учебного материала содержательно более насыщенные тексты, 

вызывающие интерес у учащихся. Возникают проблемы, в обсуждении которых прини-

мают участие учащиеся, если их на это ориентировать. Создаются условия для позна-

ния культуры, традиций, обычаев народа, язык которого изучается. Тогда овладению 

иностранным языком способствуют разные виды искусства – изобразительное, музы-

кальное, театральное, а также художественная литература. Каждому из них соответ-

ствует свой канал восприятия и может служить источником интереса, служить средст-

вом познания иностранного языка. 

Чтение в виде домашнего задания пробуждает интерес к проблемам, связанным с 

учебным текстом. Значимость этих проблем раскрывается в устном пересказе как всего 

содержания текста, так и отдельных эпизодов или в ответах на проблемные вопросы.  

Вторым фактором является на продвинутом этапе письменная речь. Письмо те-

перь должно стать значительным средством в дальнейшем развитии навыков устной 

речи, способствовать ее коррекции. В письменных работах (пересказах общего 

содержания, прочитанных эпизодов, выделение проблем, написание сочинений и др.) 

обеспечивается подготовка к коммуникации на иностранном языке.  

В заключение следует отметить, что в настоящей работе делается попытка пока-

зать научно-теоретическое обоснование сознательно-практического метода; выявляется 

системность методических принципов в период становления метода и затем в 
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современности; устанавливается их внутренняя связь по содержанию; определяются 

принципы «верхнего порядка» и принципы «рядовые»; намечается путь к интеграции 

входных каналов восприятия новой информации; расширяются толкования понятия 

формирования мышления на изучаемом языке; обосновывается значение устного ввод-

ного курса в учебном процессе. Данная работа направлена на оказание помощи буду-

щим специалистам – преподавателям иностранного языка проникнуться осознанием 

того, что системность методических принципов имеет методологическую основу, что 

от стратегического значения этой проблемы зависит успех преподавателя в его благо-

родном труде. 

Научные выводы работы: Обобщив анализ, можем отметить, что постепенное 

продвижение в овладении иноязычной речью позволяет использовать в качестве учеб-

ного материала содержательно более насыщенные тексты, вызывающие интерес у уча-

щихся; чтение в виде домашнего задания пробуждает интерес к проблемам, связанным с 

учебным текстом. Значимость этих проблем раскрывается в устном пересказе как всего 

содержания текста, так и отдельных эпизодов или в ответах на проблемные вопросы.  

Научная новизна работы: в настоящей работе делается попытка показать 

научно-теоретическое обоснование сознательно-практического метода; выявляется сис-

темность методических принципов в период становления метода и затем в современно-

сти; устанавливается их внутренняя связь по содержанию; определяются принципы 

«верхнего порядка» и принципы “рядовые”; намечается путь к интеграции входных ка-

налов восприятия новой информации; расширяются толкования понятия формирования 

мышления на изучаемом языке; обосновывается значение устного вводного курса в 

учебном процессе.  

Практическое значение работы: результаты данной работы направлены на 

оказание помощи будущим специалистам – преподавателям иностранного языка про-

никнуться осознанием того, что системность методических принципов имеет методоло-

гическую основу, что от стратегического значения этой проблемы зависит успех 

преподавателя в его благородном труде. Создаются условия для познания культуры, 

традиций, обычаев народа, язык которого изучается. Тогда овладению иностранным 

языком способствуют разные виды искусства – изобразительное, музыкальное, теат-

ральное, художественная литература и т.д. 
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Ġ.Ġ.Qənbərova  

Tədris prosesində metodoloji prinsiplərin tətbiqi 

Xülasə 
 

Məqalədə müəllif tədris prosesində metodoloji prinsiplərin öyrənilməsinə həsr olunmuĢ tədqiqat 

aparmıĢdır. Bu iĢ xarici dillərin tədrisi ilə məĢğul olacaq mütəxəssislərə metodoloji prinsiplərin ardı-
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cıllığının metodoloji əsasa malik olduğunu və müəllimin nəcib iĢində uğurunun bu problemin strateji 

əhəmiyyətindən asılılığını baĢa düĢməyə kömək etmək məqsədi daĢıyır. 

Açar sözlər: nitq, effekt, idrak, məqsəd, nöqteyi-nəzər, səbəb 

 

I.I.Qanbarova 

Implementation of Methodological Principles in the Educational Process 

Summary 

 

In the article “Implementation of methodological principles in the educational process”, the 

author conducted a study on the study of methodological principles in the educational process. This 

work is aimed at helping future foreign language teaching specialists become aware that the 

consistency of methodological principles has a methodological basis, and that the success of a teacher 

in his noble work depends on the strategic importance of this problem. 
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КОНСТРУКТИВИСТСКИЙ ПОДХОД В КОНТЕКСТЕ 

МЕЖДИСЦИПЛИНАРНОСТИ И КОНЦЕПТУАЛЬНЫХ ИДЕЙ STEM 

 
Резюме. Настоящее исследование, результаты которого отражены в данной статье, является 

первой из научных работ автора, раскрывающих теоретико-методологические и практико-ориен-

тированные основания модернизации процессов преподавания физики студентам. В представ-

ленной научной работе решена первая из поставленных задач, актуальность которой обусловлена 

требованиями современных реалий к уровню профессиональной подготовки студентов и 

инновациям в системе образования. Противоречие, обусловленное обновленными требованиями к 

конкурентоспособному специалисту и отсутствием действенного педагогического инструмента-

рия формирования профессионально-ценностных навыков, определили актуальность настоящего 

исследования, новизна которого заключается в инновационном подходе к решению образовательных 

задач современности и недостаточностью исследований в данной области. Достигнутая цель 

исследования, заключающаяся в определении основных задач обучения студентов физике в 

соответствии с требуемой интеграцией навыков в рамках STEM, обуславливает практическую 

значимость результатов, которые могут быть применены в последующем изучении и установлении 

педагогического инструментария, требуемого в обучении физике студентов.  

 

Ключевые слова: междисциплинарность, обучение физике, студенты, STEM, образовательные 

задачи 

 

Введение. Образование является важной услугой, предоставляемой обществу с 

целью его подготовки для профессиональной деятельности, условие реализации кото-

рой систематически изменяются, обуславливая необходимость поиска адекватного 

педагогического инструментария. Скорость изменений настолько велика, что преиму-

ществом в сложившихся обстоятельствах пользуются активные методы обучения, 

ориентированные на личность самого студента, способного самостоятельно формиро-

вать собственную базу знаний с последующим ее эффективным использованием в 

профессиональной деятельности. Концепция активного обучения, опирающаяся на 

положения конструктивистского подхода к обучению, на наш взгляд, способна пре-

доставить эффективный педагогический инструментарий в виде действенных методов 

активного вовлечения студентов в соответствии с образовательными целями современ-

ности. 

Цель исследования заключается в определении основных задач обучения студен-

тов физике в соответствии с требуемой интеграцией навыков в рамках STEM.  

Методы исследования, примененные в рамках сформулированной темы, полно-

стью адаптированы и корректны, так как коррелируют с поставленной исследователь-
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ской целью. Среди методов, были использованы теоретический и сравнительный ана-

лиз, обобщение и интерпретация накопленных в научном сообществе данных в контек-

сте темы настоящего исследования.  

Противоречие, обусловленное обновленными требованиями к конкурентоспособ-

ному специалисту и отсутствием действенного педагогического инструментария 

формирования профессионально-ценностных навыков, определили актуальность 

настоящего исследования, новизна которого заключается в инновационном подходе 

решения образовательных задач современности и недостаточностью исследований в 

данной области педагогических практик. 

Постановка проблемы. В рамках настоящего исследования целью являлась 

концептуальное выявление структуры преподавания и обучения физике в контексте 

контекстуализированно-операциональных приложений к практико-ориентированным 

действиям и образовательным достижениям студентов. Предметно-ориентированные 

действия предусматривают наличие способностей к научному, системному, критиче-

скому мышлению, вычислительной и информационной грамотности, рассуждению и 

аргументации, обеспечивающей интеграцию содержания, структуры и организации 

учебного процесса в тесной взаимосвязи учебных дисциплин – STEM (Science – наука, 

Technology – технология, Engineering – инженерия, Mathematics – математика). 

В когнитивной сфере было предложено множество компетенций, а также иннова-

ции в приобретении межличностных навыков, значимых для взаимодействия с 

окружающими людьми и творческой работе в команде. С другой стороны, внутрилич-

ностные навыки включают в себя метакогнитивное мышление, адаптивность и само-

контроль, подразумевающий способность корректировать свою стратегию или подход в 

условиях отвлекающих факторов, необходимую для достижения устойчивого успеха в 

образовательной деятельности. 

Несмотря на то, что в настоящее время предложено множество способов форми-

рования актуальных для XXI века навыков, чаще всего в исследованиях отмечаются 

способности студентов к научному и критическому мышлению. Они тесно связаны с 

другими когнитивными навыками [1, с. 52] и выступают в качестве важных образова-

тельных целей с 2000-х годов [9, с. 19], так как играют основополагающую роль в 

определении, оценке и развитии навыков конкурентоспособного специалиста. 

В широком смысле критическое мышление – это «разумная рефлексивная» [3,     

с.541] способность к применению когнитивных навыков и стратегий для принятия реше-

ний на основе фактических данных. Это мышление необходимо для решения проблем, 

формулирования выводов, расчета вероятностей развития ситуации и последствий [2, с. 

38]. Критическое мышление считается способом понимания и оценки предмета, получе-

ния достоверных знаний и совершенствования самого мышления [8, с. 16]. 

Понятие «научные рассуждения» часто используется для обозначения набора 

навыков, которые способствуют критическому мышлению, решению проблем и 

креативности в сфере STEM. В широком смысле научные рассуждения включают в 

себя навыки мышления и рассуждения, необходимые для исследования, эксперименти-

рования, оценки доказательств, умозаключений и аргументов, которые способствуют 

формированию и изменению концепций и теорий в мире природы. То есть, способность 

систематически изучать проблему, формулировать и проверять гипотезы, манипулиро-

вать и изолировать переменные, а также наблюдать и оценивать последствия [7, с. 173]. 

Критическое мышление и научное рассуждение имеют много общих черт. 

Критическое мышление можно развивать с помощью научного рассуждения, которое 

включает в себя способность студентов приходить к достоверному выводу после поста-

новки вопроса, формулирования гипотез, сбора соответствующих данных, а также 

логического тестирования и оценки гипотезы. Таким образом, научное рассуждение 
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можно рассматривать как научную реализацию критического мышления в контексте 

изучения естественных наук. 

В рамках STEM-направлений когнитивные аспекты навыков XXI века ориентиро-

ваны на развитие логического и критического мышления. В рамках физического образова-

ния, которое является основным компонентом STEM-образования, особое внимание 

уделяется изучению концептуального понимания проблем и их успешного разрешения. 

Однако быстро меняющаяся профессиональная среда, основанная на технологиях, требуют 

нового набора базовых знаний и навыков для решения сложных междисциплинарных 

задач [10, с. 42]. Цели обучения физике смещаются в сторону развития способностей, а 

также расширения и интеграции с другими естественнонаучными дисциплинами.  

Межличностные навыки, в большей степени открытые, многоаспектные и ко-

мандные, например, коммуникация и сотрудничество, также необходимы для решения 

образовательных и профессиональных задач в XXI веке [6, с. 371]. Окружающий нас 

мир взаимосвязан со сложными системами, а возникающие в них проблемы требуют 

возможности, которые чаще всего выходят за рамки индивидуальных возможностей 

человека, требуя сотрудничества с другими людьми, которые могут принадлежать к 

разным культурам. 

В связи с развитием коммуникационных технологий крайне важно уметь 

формулировать мысли и идеи в различных форматах и контекстах, а также эффективно 

слушать и наблюдать, чтобы понять смысл транслируемой информации. Навыки 

межличностного общения можно развивать, интегрируя опыт группового обучения в 

обстановку учебной аудитории, предоставляя студентам возможность решать открытые 

задачи с командой сверстников, способных предложить более одного решения [4, с. 7]. 

Этот опыт сопровождается разработкой творческих решений студентами, впоследствии 

презентуемых и четко описанных в научных отчетах. 

Несмотря на то, что образовательные учреждения в целом предоставляют уча-

щимся всѐ больше возможностей для совместного обучения, отсутствие эффективных 

методов оценки этих важных навыков является сдерживающим фактором для проведе-

ния информативных исследований и их широкого внедрения. 

Внутриличностные навыки основаны на индивидуальных особенностях и вклю-

чают в себя способность управлять своим поведением и эмоциями для достижения 

заданных профессиональной средой целей. Они особенно важны для адаптации в 

быстро меняющейся современной профессиональной среде, основанной на сотрудниче-

стве, а также для освоения новых задач и решения в контексте сложных междисципли-

нарных проблем, требующих интеллектуальной открытости, высокой работоспособ-

ности и творческой инициативности [5, с. 217]. Эти навыки можно развивать с по-

мощью обучения, которое, например, включает в себя метакогнитивные стратегии, пре-

доставляющие возможность делать выбор и ставить цели, а также напрямую связано с 

событиями повседневной жизни.  

Подводя итог теоретическому обзору накопленного исследовательского матери-

ала, мы констатируем, что перечисленный выше набор навыков предоставляет 

необходимый базис для достижения образовательных целей в современных условиях 

реализации профессиональной деятельности. Однако, несмотря на существование 

убедительных научных доказательств и достигнутый консенсус в определении набора 

необходимых навыков XXI века, сохраняется недостаточность в исследованиях, 

посвященных наличию и силе взаимосвязи в так называемых «поднавыках» [11, с. 142]. 

Большая часть существующих исследований посвящена психологии, а не системам 

образования. Таким образом, наиболее сложная задача для исследователей в области 

предметно-ориентированного образования, заключается в операциональном установле-

нии цели в процессе формирования каждого навыка в рамках STEM.  
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Результаты исследования. Исследования в области физического образования 

традиционно считаются наиболее значимыми в области междисциплинарных 

исследований [12, с. 79]. Опираясь на результаты теоретического осмысления и резуль-

таты, освещенные в научно-исследовательской литературе, нами сформулированы 

основные задачи, стоящие перед обучением студентов физике в соответствии с требуе-

мой интеграцией навыков в рамках STEM: 

1. Глубокое изучение конкретных дисциплин: когнитивные и образовательные 
исследования, связанные с изучением физики, позволили создать обширную литературу 

о поведении учащихся во время обучения, а также ряд концепций. Некоторые популя-

рные концепции включают решение задач, структуру знаний, глубокое изучение и 

интеграцию знаний. В этом контексте изучение физики должно быть направлено на 

интеграцию множества существующих направлений, чтобы помочь студентам сформи-

ровать хорошо интегрированные структуры знаний по физике. 

2. Развитие научного мышления с целью применения в других дисциплинах 
STEM: обширная литература по изучению физики может стать прочной основой для 

дальнейшего формирования эффективных подходов к преподаванию физики, таких как 

активное вовлечение студентов в процесс обучения, направленное на развитие способ-

ностей к научному исследованию и навыков мышления. Поскольку научное мышление 

является более общей когнитивной способностью, успехи в изучении физики могут 

также способствовать развитию исследований и образовательных практик в других 

областях STEM. 

3. Исследования, разработка, оценка и распространение эффективных образова-
тельных подходов и технологий: создание и поддержание благоприятной инфраструк-

туры для проведения образовательных исследований и их внедрения всегда было 

сложной задачей не только в физике, но и во всех областях STEM. Образование в XXI 

веке требует от исследователей и преподавателей в области STEM совместной работы в 

рамках расширенного сообщества для создания устойчивой интегрированной образова-

тельной среды. Благодаря этой новой инфраструктуре можно организовать эффективное 

командное исследовательское обучение и значимую оценку, которые помогут студентам 

развить широкий спектр навыков, включая научное мышление, коммуникативные и 

другие некогнитивные способности. 

Предлагаемое исследование позволит получить представление о методах и 

ресурсах, необходимых для поддержки практико-ориентированных образовательных 

практик, соответствующих требованиям научных стандартов нового поколения, кото-

рые делают акцент на трех областях обучения, включая основные концепты дисциплин, 

сквозные концепции и практики. Первая цель, направленная на глубокое усвоение 

предметных знаний, хорошо согласуется с акцентом на основных идеях предметной 

области, которые играют ключевую роль в формировании у студентов хорошо интегри-

рованных структур знаний для достижения их глубокого понимания. 

Вторая цель, направленная на развитие универсальных навыков научного мышления, 

и согласуется с акцентом на сквозных концепциях и практиках. Навыки научного 

мышления – сквозные когнитивные способности, необходимы для развития общих для 

предметной области концепций и стратегий моделирования. Кроме того, для развития 

научного мышления необходимы обучение и практика, основанные на исследованиях.  

Таким образом, исследование научных рассуждений может создать ценную базу 

знаний о средствах обучения, которые эффективны для разработки сквозных концеп-

ций и продвижения значимых практик в STEM.  

Третья цель исследования направлена на решение проблемы оценки значимых 

навыков и распространения эффективных образовательных подходов, которые под-

держивают все инициативы STEM по обеспечению устойчивого развития и 
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долговременного воздействия. В последующих работах мы осуществим исследование 

для решения всех трех поставленных нами задач. 

Заключение. По результатам исследования была достигнута сформулированная 

цель, заключающаяся в определении основных задач обучения студентов физике в 

соответствии с требуемой интеграцией навыков в рамках STEM. В качестве резуль-

татов следует рассматривать три сформулированных задачи с детализацией путей их 

разрешений и образовательных последствий: 1) глубокое изучение конкретных дисцип-

лин; 2) развитие научного мышления с целью применения в других дисциплинах 

STEM; 3) исследования, разработка, оценка и распространение эффективных образова-

тельных подходов и технологий.  

Научная новизна исследования заключается в инновационном подходе решения 

образовательных задач обучения физике в интеграционном сценарии формирования 

профессиональных навыков в рамках STEM – направлений.  

Практическая значимость результатов исследования оценивается выявленными 

теоретико-методологическими возможностями расширения диапазона педагогического 

инструментария, применяемого в практике обучения студентов физике. 
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S.X.Cəlilova  

Fizikanın tədrisinə fənlərarası inteqrasiya və STEM-in konseptual ideyaları kontekstində 

konstruktivist yanaĢma 

Xülasə 
 

Bu məqalədə təqdim olunan araĢdırma müəllifin tələbələrin pedaqoji ixtisaslar üzrə fizika tədri-

sinin və təliminin modernləĢdirilməsinə dair nəzəri-metodoloji və praktik yönümlü əsasları açıqlayan 

ilk elmi iĢidir. Təqdim olunan elmi iĢdə qoyulmuĢ məsələlərdən birincisi həll olunmuĢdur ki, onun ak-

tuallığı tələbələrin peĢə hazırlığı səviyyəsinə və təhsil sisteminin bilik komponentinə olan müasir tə-

ləblərlə bağlıdır. Rəqabət qabiliyyətli mütəxəssisə dair yenilənmiĢ tələblərlə, peĢəkar-dəyər yönümlü 

bacarıqların formalaĢmasına yönəlmiĢ effektiv pedaqoji alətlərin olmaması ilə yaranan ziddiyyət bu 

tədqiqatın aktuallığını müəyyən etmiĢdir. Tədqiqatın yeniliyi müasir təhsil vəzifələrinin həllində inno-

vativ yanaĢmanın tətbiqində və bu sahədə pedaqoji praktikaların araĢdırılmasındadır. Tədqiqatın məq-

sədi – tələbələrin STEM çərçivəsində tələb olunan bacarıqların inteqrasiyasına uyğun Ģəkildə fizika 

fənni üzrə təlimin əsas vəzifələrinin müəyyənləĢdirilməsidir ki, bu da əldə olunmuĢ nəticələrin praktik 

əhəmiyyətini Ģərtləndirir və gələcəkdə fizika müəllimliyinə dair tələb olunan pedaqoji alətlərin müəy-

yənləĢdirilməsində istifadə oluna bilər. 

Açar sözlər: fənlərarası inteqrasiya, fizikanın öyrədilməsi, tələbələr, STEM, təhsil vəzifələri 
 

S.X.Jalilova 

A Constructivist Approach in the Context of the Interdisciplinary of Physical Education  

and the Conceptual Ideas of Stem 

Summary 
 

The present study, the results of which are reflected in this article, is the first of the author's 

scientific papers that reveal the theoretical, methodological and practice-oriented foundations for 

modernizing the processes of teaching and learning physics to students of pedagogical specialties. In 

the presented scientific work, the first of the tasks has been solved, the relevance of which is 

determined by the requirements of modern realities to the level of professional training of students and 

innovations in the knowledge component of the education system. The contradiction caused by the 

updated requirements for a competitive specialist and the lack of effective pedagogical tools for the 

formation of professional and value skills determined the relevance of this study, the novelty of which 

lies in an innovative approach to solving educational problems of our time and the lack of research in 

this field of pedagogical practices. The achieved research goal, which is to identify the main tasks of 

teaching physics to students in accordance with the required integration of skills within STEM, 

determines the practical significance of the results that can be applied in the subsequent study and 

establishment of pedagogical tools required in teaching physics to students. 

Key words: interdisciplinary, physical education, students, STEM, educational tasks 
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ФАКУЛЬТАТИВНЫЙ КУРС  «КОМПЬЮТЕРНАЯ ГРАФИКА  

И WEB-ДИЗАЙН» В СТАРШИХ КЛАССАХ 

 
Резюме. Статья посвящена разработке факультативного курса в сфере компьтерной графики и 

web-дизайна. Одним из направлений современного образовательного процесса является профиль-

ное обучение, которое предполагает предпрофильную подготовку учащихся по окончанию школы. 

Дав определенную базу знаний учащимся для дальнейшего самоопределения и саморазвития в жиз-

ни. Таким образом цель профильного образования заключается в обеспечении продолжения обра-

зования в области информатики как профильного обучения, дифференцированного по объему и 

содержанию в зависимости от интересов и направленности подготовки учащихся. Большое зна-

чение в предпрофильной подготовке имеют факультативные курсы, избранные учащимися и обя-

зательные для посещения. [1] Данные курсы входят в состав профильного обучения на старшей 

ступени школы, реализуются за счет школьного компонента. 

 

Ключевые слова: компьютерная графика, web-дизайн, факультативный курс, HTML, Adobe 

Photoshop, графические изображения, веб-страницы, растровая графика 

 

На сегодняшний день в системе образования Азербайджана, в рамках пилотных 

проектов, активно внедряются профильные курсы для старшеклассников. В рамках это-

го перехода важное место занимают факультативные курсы, направленные на углуб-

ленное изучение различных дисциплин. Предложенный курс «Компьютерная графика и 

web-дизайн» – один из таких курсов. 

В связи с массовым распространением в обществе Интернет – технологий, и не-

достаточным количеством часов выделяемых на уроках информатики данной теме, воз-

никает потребность внедрения профильного курса обучения, ориентированного практи-

ческое применение информационных технологий. 

Основной целью курса является формирование интереса к изучению компьютер-

ной графики, web-дизайна и развитие творческих способностей обучающихся через 

создание проектов[5]. 

Задачи курса: 

1. Изучение основ компьютерной графики (растровая, векторная, фрактальная). 
Освоение принципов работы в графическом редакторе Adobe Photoshop.  

Обучение созданию и редактированию графических изображений.  

Разработка web-страниц с использованием HTML и простых web-редакторов (MS 

Front Page, Macromedia Home Site, Microsoft WordPad) 

2. Научить творчески подходить к созданию web – страниц. 

Ожидаемые результаты: 

– обучающиеся получат знания в области компьютерной графики, а именно 

способы реализации графических изображений растровой, векторной и фрактальной 

графики; 

https://orcid.org/


 Humanitar elmlərin öyrənilməsinin aktual problemləri 2 / 2025 

 

440 

– обучающиеся получат навыки и умения создавать и использовать компью-

терную графику, разрабатывать web-дизайн при создании web-страниц.  

Для успешного освоения курса предполагается, что учащиеся обладают: навыка-

ми работы с операционной системой Windows, основами английского языка, а также, 

наличие компьютеров. При изучении курса рекомендуется использовать проектный ме-

тод обучения.  

Представить процесс обучения факультативного курса «Компьютерная графика и 

web-дизайн» в курсе информатики в 8-11 классах можно в виде содержательной модели 

на рисунке 1[2]. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Рис.1. Блок-схема содержательной модели 

 

Средствами контроля знаний выступают тесты, являющиеся показателем усвое-

ния знаний. Тестирования проводятся по окончанию изучения раздела данного курса. А 

также проводится зачетная работа, которая является завершающим этапом курса. На 

этом этапе учащиеся применяют полученные знания и умения, при создании собствен-

ных web-страниц с использованием компьютерной графики.  

Приведем пример разработанного тематического планирования по данному курсу 

(Таблица 1). На проведение курса могут быть выделены 1 урок из факультативных ча-

сов государственного образовательного стандарта, поэтому курс сформирован как 34 

часовой. 

Количество часов: 34, в том числе 5 ч на самостоятельную проектную работу. 

Курс включает в себя электронное приложение и методические рекомендации по 

его использованию.  

Научная новизна статьи заключается в разработке и основании авторской моде-

ли факультативного курса «Компьютерная графика и web-дизайн» ориентированного 

на формирование у учащихся цифровых компетенций, креативного мышления и проект-

ной культуры. В статье приведен инновационный подход к интеграции графических 

web-технологий в образовательный процесс. Примерный тематический план курса 

является важным шагом к цифровому обществу, а также играет большую роль в подго-

товке учащихся к будущей профессиональной деятельности в области информацион-

ных технологий и способствует развитию творческого подхода и практических навы-

ков, необходимых для работы в цифровой среде.  

Значимость статьи заключается в еѐ практическом применении, тем сам воз-

можности повышения интереса старшеклассников к изучению разных аспектов ком-

пьютерной графики, web-дизайна и поможет развить творческие способности, ознако-

Содержательная модель курса  

«Компьютерная графика и web-дизайн» 

теоретическая 

база 

практические 

занятия 

средства 

контроля 

знаний 
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мит с инструментами создания web-страниц и применением современного графическо-

го дизайна обучающихся через создание проектов в рамках факультативных часов 

предусмотренных госстандартом Министерства Образования Азербайджанской респуб-

лики[1]. 

Научный результат статьи заключается в разработке и обосновании методики 

использования данного курса имеющего свою своеобразность и уникальность в сфере 

компьютерной графики и web-дизайна, позволяющий изучать данную область инфор-

матики в соответствии с интересами обучаемых. 

 

Таблица 1 

Тематическое планирование факультативного курса «Компьютерная графика и web-дизайн»  

в старших классах 

№ Раздел Тема Содержание 

Кол-

во 

часов 

1-3 
Компьютерна

я графика 

Основные понятия 

графики. Виды 

компьютерной 

графики. 

Векторная, растровая, фрактальная графики. 

Их способы реализации. Пиксел. Графика. 

Разрешение.  

1 

Программы создания 

графических 

изображений.  

Назначение, описание интерфейса 

графических программ. Форматы 

графических файлов. 

1 

Тестирование  Тестирование. 1 

4-16 

Графический 

редактор 

Adobe 

Photoshop. 

Знакомство с Adobe 

Photoshop. Интерфейс. 

Основные элементы рабочего поля окна 

программы Photoshop Собственные 

настройки. 

1 

Растровая графика. 

Работа с 

изображениями. 

Простейшие операции с изображениями 

(открыть, обрезать, повернуть, напечатать, 

сохранить) 

1 

Работа с фрагментами 

изображений. 

Назначение инструментов выделения 

(Rectangular Marquee, Elliptical Marquee, 

Lasso, Magic Wand, Color Range). Операции 

над фрагментами  

1 

Слои. Операции со 

слоями. 

Понятие слоя. Работа с меню Layer (Слой). 

Операции над слоями  
1 

Слоевые эффекты в 

Photoshop. 

Стили слоев. Создание и настройка стилевых 

эффектов слоя  
1 

Лабораторная работа 

«Работа с текстом в 

Photoshop». 

Использование инструментов группы Type 

(Текст. Способы задания параметров надписи, 

различные стили написания. 

1 

Контуры и фигуры.  

Инструменты для работы с контурами и 

палитра Paths (контуры). Перо, угол, команды 

работы с контурами  

1 

Основы коррекции 

цвета при работе с 

цифровыми 

изображениями.  

Простейшие способы коррекции (осветление, 

затемнение изображения, регулирование 

баланса света и тени, тонирование). 

1 

Корректирующие 

фильтры.  

Обзор групповых фильтров (Artistic, Blur, 

Brush Strokes, Distort, Noise и др.). 

Применение простых фильтров.  

1 

Форматы графических 

файлов и их 

оптимизация. 

Форматы графических файлов. Оптимизация 

изображений для Интернета в формате JPEG 

или GIF. 

1 

Создание 

графического рисунка  

Создание коллажа для своей будущей web-

страницы.  
2 

Тестирование  Тестирование. 1 
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17-27 

Основы 

языка 

гипертекстов

ой разметки 

HTML с 

применением 

web-дизайна. 

 

Введение в web-

дизайн. 

Понятие web-дизайна. Правила организации 

web-страницы. Описание окна браузера 

Internet Explorer. Планирование web-

документа. Рассмотрение распространенных 

ошибок дизайнеров  

1 

Применение дизайна в 

разработке web-

страницы. Язык 

HTML. 

Место языка HTML в разработке web-

дизайна. Знакомство с языком HTML 

(история, структура html-документа, теги, 

определяющие структуру веб-страницы). 

Синтаксис языка HTML. 

1 

Создание web-страниц 

в текстовом редакторе 

Блокнот.  

Алгоритм написания html-кода. Синтаксис 

языка HTML. Параметры экранного 

отображения web-страницы (экранное 

разрешение и палитра мониторов, типы 

браузеров, видеокарты). Создание 

простейших html-документов 

1 

Дизайн текста при 

разработке web-

страницы с помощью 

языка гипертекстовой 

разметки. 

Логическая организация текста веб-страницы 

с применением языка HTML. Использование 

заголовков, горизонтальных линий. 

Стилизация текста.Элементы стилей абзацев. 

1 

Элементы web-

страницы. 

Описание элементов web-страницы. Вывод в 

окне браузера. 
1 

Лабораторная работа 

«Создание web-

страницы с 

применение 

графических 

изображений».  

Выполнение лабораторной работы по теме 

«Создание web-страницы с применение 

графических изображений». 

1 

Гиперссылка как 

интерактивный 

элемент веб-страницы. 

Виды гиперссылок. 

Понятие гиперссылки. Виды гиперссылок. 

Атрибуты гиперссылок. Дизайн гиперссылок 

(шрифт, кегль, вид до наведения/при 

наведении/при щелчке на гиперссылку). 

1 

Изображение и 

мультимедиа как более 

информативные 

элементы web-

страницы. 

Возможности 

совершенствования 

дизайна. 

Работа с изображением. Форматы 

графических файлов наиболее часто 

используемых в глобальной сети Internet. 

Преимущества и недостатки внедрения 

графических изображений, мультимедийных 

элементов в содержание web-страницы или 

web-сайта. Использование видео, аудио. 

Вставка текущего времени и даты. 

2 

Таблица как элемент 

упорядочения данных 

и его стилизация. 

Способы задания таблиц на языке HTML. 

Элементы таблицы. Оформление и 

дополнительные элементы таблицы. Теория 

табличного дизайна. Примеры оформления. 

1 

Тестирование  Тестирование. 1 

28-29 
Зачетная 

работа. 

Создание web-

страницы. 

Создание web-страницы с использованием 

созданного ранее коллажа в графическом 

редакторе Adobe Photoshop. 

2 

30-34 
Самостоятель

ная работа. 

Создание проекта на 

заданную тему 

Создание проекта на основании полученных 

знаний и умений. 
5 

Всего часов: 34 
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A.Ġ.Məmmədova 

Yuxarı siniflərdə “kompüter qrafikası və veb dizayn” 

 üzrə seçmə kursun təĢkili  

Xülasə  

 

Məqalə kompüter qrafikası və Veb dizayn sahəsində seçmə kursun inkiĢafına həsr edilmiĢdir. 

Müasir təhsil prosesinin istiqamətlərindən biri də məktəbi bitirdikdən sonra Ģagirdlərin profil öncəsi 

hazırlığını əhatə edən ixtisaslaĢdırılmıĢ təlimdir. Tələbələrə həyatda daha da öz müqəddəratını təyin 

etmək və özünü inkiĢaf etdirmək üçün müəyyən bir bilik bazası verməklə. Beləliklə, ixtisas təhsilinin 

məqsədi tələbələrin təliminin maraq və istiqamətindən asılı olaraq həcmi və məzmunu ilə fərqlənən ix-

tisas təhsili kimi informatika sahəsində təhsilin davam etdirilməsini təmin etməkdir. Bu kurslar məktə-

bin yuxarı pilləsində ixtisas təhsilinin bir hissəsidir və məktəb komponenti hesabına həyata keçirilir.  

Açar sözlər: kompüter qrafikası, Veb-dizayn, fakultativ kurs, HTML, Adobe Photoshop, qrafik 

Ģəkillər, veb səhifələr, rastr qrafikası. 

 

A.Ġ.Mammadova 

Optional Course “Computer Graphics and Web Design” in High School 

Summary 

 

The article is devoted to the development of an optional course in the field of computer graphics 

and web design. One of the directions of the modern educational process is specialized education, which 

involves pre-professional training of students upon graduation. By giving students a certain knowledge 

base for further self-determination and self-development in life. Thus, the purpose of specialized 

education is to ensure the continuation of education in the field of computer science as a specialized 

education, differentiated in scope and content depending on the interests and orientation of students' 

training. These courses are part of specialized education at the senior level of school, implemented 

through the school component. 

Key words: computer graphics, web design, elective course, HTML, Adobe Photoshop, graphic 

images, web pages, raster graphics. 
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РАЗВИТИЕ СТРУКТУР ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ  

В МЕЖДУНАРОДНОЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРАКТИКЕ 

 
Резюме. В современном мире инклюзивное образование является одним из ключевых факторов 

обеспечения равных возможностей для всех детей, независимо от их индивидуальных особеннос-

тей, состояния здоровья и образовательных потребностей. Современные демографические изме-

нения, характеризующиеся увеличением числа детей с различными формами инвалидности и осо-

быми образовательными потребностями, требуют от образовательных систем адаптации и 

создания условий для их успешной интеграции в общеобразовательную среду. По итогу исследова-

ния были сформулированы следующие выводы: развитие структур инклюзивного образования в 

международной педагогической практике является сложным и многогранным процессом, тре-

бующим системных изменений на уровне законодательства, финансирования, подготовки педаго-

гических кадров и адаптации учебных программ.  

 

Ключевые слова: инклюзивное образование, особые образовательные потребности, инклюзивная 

педагогика, международная педагогическая практика, интеграция в общеобразовательную среду  

 

Введение. Актуальность изучаемой темы обусловлена тем, что развитие структур 

инклюзивного образования является одним из ключевых направлений современной 

международной педагогической практики. Данный процесс обусловлен, согласно 

Саламанкской декларации 1994 года, признанием права каждого ребенка на получение 

качественного образования, независимо от его физических, интеллектуальных, со-

циальных, эмоциональных, языковых или других особенностей [4]. В самом общем 

виде инклюзивное образование предполагает адаптацию образовательной системы к 

потребностям всех учащихся, а не наоборот, что требует системных изменений в орга-

низации учебного процесса, подготовке педагогических кадров и создании поддержи-

вающей среды. Историография изучаемой темы достаточно обширна и включает в себя 

работы как отечественных, так и зарубежных исследователей. В частности, теорети-

ческие аспекты инклюзии рассмотрены в работах таких авторов, как Е.Г.Акулова [1], 

А.Н.Арсланова [2], А.Н.Булкин, О.О.Афанасьева, Е.В.Гришай, Е.Л.Дюжева [3], 

А.А.Смирнова [5], Е.Ю.Темникова, А.С.Кривоносова, С.Ю.Мамедова [6], Р.С.Ха-

кимова [7] и др. В рамках изучения проблемы инклюзивного образования интерес вы-

зывают труды таких зарубежных исследователей, как Акико Кайдзу, Мунэхиса Тамаки 

[8], П.Блессинг [9], Р.Лосс [10], М.Рохс [11], Цзэн Гуанхай [12]. Тем не менее, сущест-

вует необходимость систематизации международного опыта внедрения принципов 

инклюзии в систему образования. Основные тенденции развития инклюзивного образо-

вания в международной педагогической практике. Проведенный анализ научной лите-

ратуры позволяет констатировать, что в современной международной практике сущест-

вуют несколько ключевых структурных элементов инклюзивного образования: 

https://orcid.org/
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1. Наличие четкого законодательства, гарантирующего право на инклюзивное 
образование и определяющего обязанности государства и образовательных учрежде-

ний. Примером является Закон об образовании лиц с ограниченными возможностями 

(от англ. – Individuals with Disabilities Education Act, IDEA) в США, который устанавли-

вает требования к обеспечению бесплатного и соответствующего образования для детей 

с ограниченными возможностями здоровья [8, c. 110]. 

2. Адекватное и устойчивое финансирование инклюзивных образовательных 
программ, включая выделение средств на дополнительную поддержку обучающихся с 

особыми потребностями, подготовку учителей и адаптацию учебных материалов. 

Зарубежные эмпирические исследования показывают, что недостаточное финансирова-

ние является одним из основных препятствий для успешной реализации инклюзивного 

образования [8, c. 101]. 

3. Подготовка педагогических кадров в рамках систематической подготовки и 
переподготовки педагогов, способных эффективно работать с различными категориями 

обучающихся, использовать дифференцированные методы обучения и создавать инклю-

зивную образовательную среду. В частности, такие страны, как Финляндия, Швеция, 

Дания инвестируют значительные ресурсы в подготовку педагогов, специализирую-

щихся на инклюзивном образовании [8, c. 102]. 

4. Адаптация учебных программ и материалов, которая включает разработку и 
внедрение учебных программ и материалов, учитывающих разнообразие обучающихся 

и обеспечивающих доступность образования для всех. Такой подход применяется в 

Великобритании, Канаде, Бельгии и основан на универсальном дизайне обучения (от 

англ. – Universal Design for Learning, UDL), который предполагает создание гибких 

учебных материалов, адаптируемых к особым потребностям обучающихся [7, c. 81]. 

5. Межведомственное взаимодействие, с помощью которого осуществляется 

координация усилий различных ведомств и организаций, занимающихся вопросами 

образования, здравоохранения, социальной защиты и занятости, для обеспечения 

комплексной поддержки учащихся с особыми потребностями и их семей Такой подход 

применяется в большинстве стран ЕС, США и Канады. 

6. Вовлечение родителей и местных сообществ в создание инклюзивной среды. 
Активное вовлечение родителей и представителей местных властей в процесс раз-

работки и реализации инклюзивных образовательных программ, создание партнерских 

отношений между школой и семьей активно практикуются в Германии, Франции, 

Италии и Испании. 

7. Система регулярной оценки и мониторинга эффективности инклюзивных обра-

зовательных программ, включая сбор данных об успеваемости обучающихся, удовлет-

воренности родителей, опекунов и педагогов, а также анализ факторов, влияющих на 

качество инклюзивного образования. 

В международной практике также реализуются различные модели инклюзивного 

образования, каждая из которых имеет свои особенности и преимущества. Рассмотрим 

некоторые из моделей более подробно. Модель инклюзивной педагогики в США. В 

США инклюзивное образование регулируется федеральным законом Individuals with 

Disabilities Education Act (IDEA), который гарантирует право всех детей с ограничен-

ными возможностями на «бесплатное и подходящее государственное образование» 

(Free Appropriate Public Education, FAPE) в «наименее ограничивающей среде» (Least 

Restrictive Environment, LRE) [11, c. 72]. Концепция LRE предполагает, что обучающи-

еся с ограниченными возможностями должны обучаться вместе со своими сверстни-

ками в максимально возможной степени. Основные модели инклюзивного образования 

в США включают: 
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Полное включение (Full Inclusion): данная модель предполагает обучение всех 

учащихся с ООП в общеобразовательном классе в течение всего учебного дня, с 

предоставлением необходимой поддержки и адаптаций. 

Частичное включение (Partial Inclusion): учащиеся с особыми образовательными 

потребностями проводят часть учебного времени в общеобразовательном классе и 

часть времени в ресурсном классе или специализированном центре для получения 

дополнительной поддержки. 

Ресурсные классы (Resource Rooms) – специализированные классы, где квалифици-

рованные педагоги оказывают индивидуальную или групповую помощь учащимся с ООП, 

посещающим общеобразовательные классы. Совместное преподавание (Co-teaching), при 

котором в учебном процессе задействованы два педагога (общеобразовательный и 

специальный), совместно ведущие занятия в одном классе, адаптируя учебный материал и 

стратегии обучения для удовлетворения потребностей всех категорий обучающихся. 

Ключевым элементом системы инклюзивного образования в США является разработка 

Индивидуального плана обучения (Individualized Education Program, IEP) для каждого 

обучающегося с особыми образовательными потребностями. Модель IEP разрабатывается 

командой специалистов, включающей педагогов, родителей, школьного психолога и, по 

возможности, самого учащегося, и содержит информацию о целях обучения, необходимых 

адаптациях, методах оценки и предоставляемых услугах поддержки [10, c. 29].  

Модель инклюзивного образования в Канаде. В Канаде ответственность за образо-

вание возлагается на провинции и территории, что приводит к значительным различиям 

в подходах к инклюзивному образованию. Однако, в целом, в Канаде прослеживается 

сильная приверженность принципам инклюзии, основанная на убеждении, что все обу-

чающиеся, независимо от их способностей и потребностей, имеют право на обучение в 

общеобразовательной среде [10, c. 31]. Наиболее распространенные модели инклюзив-

ного образования в Канаде: 1) Полная интеграция, которая подразумевает, что обучаю-

щиеся с особыми образовательными потребностями обучаются в общеобразовательных 

классах с минимальным выводом из класса для получения специализированной под-

держки. 2) Интеграция поддержкой: обучающиеся с особыми образовательными пот-

ребностями в общеобразовательных классах, но получают постоянную поддержку от 

специальных педагогов, тьюторов, педагогов общего образования и других специа-

листов. 3) Ресурсные классы, когда приоритет отдается обучению в общеобразователь-

ных классах, ресурсные классы могут использоваться для предоставления дополнитель-

ной помощи обучающимся с особыми образовательными потребностями. 

Отметим, что в отличие от США, где IEP является юридически обязательным 

документом, в Канаде используются различные планы и стратегии поддержки, такие 

как Индивидуальные образовательные планы (Individual Education Plans, IEPs) или 

Планы поддержки учащихся (Student Support Plans) [10, c. 29]. Основной акцент дела-

ется на создании адаптивной и поддерживающей среды, в которой учитываются инди-

видуальные потребности каждого обучающегося [10, c. 30]. Особое внимание уделяется 

подготовке педагогов к работе с разным контингентом обучающихся и созданию проч-

ной обратной связи между педагогами, тьюторами, родителями и опекунами детей с 

особыми образовательными потребностями. 

Модели инклюзивного образования в Японии и Китае. В Японии и Китае, истори-

чески ориентированных на сегрегированное образование для детей с инвалидностью, в 

последние годы наблюдается растущий интерес к инклюзивному образованию. Однако, 

внедрение инклюзивных практик сталкивается с рядом вызовов, связанных с куль-

турными особенностями, недостаточной подготовкой педагогов и ограниченными 

ресурсами. В Японии система специального образования претерпевает реформы в нап-

равлении инклюзии. Японское законодательство гарантирует право детей с инвалидно-
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стью на получение образования в соответствии с их индивидуальными потребностями 

[8, c. 78]. Модели инклюзивного образования в Японии: 1) Регулярные классы с под-

держкой: дети обучаются в общеобразовательных классах и получают поддержку от 

специальных педагогов и тьюторов. 2) Ресурсные классы, которые обучающиеся могут 

посещать для получения индивидуальной помощи и обучения навыкам. 3) Специаль-

ные классы в общеобразовательных школах, предназначенные для обучающихся со 

сложными потребностями, которые нуждаются в более интенсивной поддержке.  

В Китае инклюзивное образование развивается в рамках политики интеграции, 

которая направлена на включение детей с ограниченными возможностями здоровья в 

общеобразовательные школы. Законодательство страны также гарантирует право всех 

детей на образование, независимо от их физических или умственных способностей. 

Модели инклюзивного образования в Китае включают: 1) Интеграцию в общеобра-

зовательные классы, когда дети с ограниченными возможностями здоровья обучаются 

в общеобразовательных классах с различной степенью поддержки. 2) Специальные 

классы в общеобразовательных школах, предназначенные для детей более сложными 

потребностями, которые нуждаются в более интенсивной поддержке. 3) Специальные 

школы, которые по-прежнему играют важную роль в системе образования для детей с 

инвалидностью, особенно для учащихся с более серьезными нарушениями. На сов-

ременном этапе основным вызовом для развития инклюзивного образования в Китае 

является недостаточная подготовка педагогов, ограниченные ресурсы и стигматизация 

инвалидности [12, c. 214]. Несмотря на прогресс, уровень интеграции обучающихся с 

особыми потребностями в общеобразовательную среду остается относительно низким, 

особенно в сельских районах Китая. 

Заключение: По итогу проведенного исследования, можно сформулировать 

следующие выводы: в международной практике реализуются различные модели 

инклюзивного образования, каждая из которых имеет свои особенности и преимуще-

ства. Например, в некоторых странах (например, в Италии) существует политика пол-

ной инклюзии, когда все учащиеся с особыми потребностями обучаются в обычных 

классах. В других странах (например, в Германии, Франции и Бельгии) используется 

система интегрированного образования, когда учащиеся с особыми потребностями 

обучаются в специальных классах или школах, но имеют возможность участвовать в 

отдельных мероприятиях вместе с обычными детьми. Таким образом, успешная 

реализация инклюзивного образования предполагает координацию усилий различных 

ведомств и организаций, вовлечение родителей и опекунов в инклюзивное обучение де-

тей с особыми образовательными потребностями, а также регулярную оценку и 

мониторинг эффективности инклюзивных образовательных программ.  

Научная новизна: В статье систематизированы тенденции развития структур 

инклюзивного образования в международной педагогической практике. 

Применение: Материалы и результаты могут использоваться в дальнейших 

исследованиях в области инклюзивного образования. 
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A.N.Nəcməddinli 

Beynəlxalq pedaqoji təcrübədə inklüziv təhsil strukturlarının inkiĢaf edilməsi 

Xülasə 

 

Müasir dünyada inklüziv təhsil fərdi xüsusiyyətlərindən, sağlamlıq vəziyyətindən və təhsil ehti-

yaclarından asılı olmayaraq bütün uĢaqlar üçün bərabər imkanların təmin edilməsində əsas amillərdən 

biridir. Müxtəlif formalarda əlilliyi olan və xüsusi təhsilə ehtiyacı olan uĢaqların sayının artması ilə sə-

ciyyələnən müasir demoqrafik dəyiĢikliklər təhsil sistemlərindən onların ümumi təhsil mühitinə uğurlu 

inteqrasiyası üçün uyğunlaĢmağı və Ģərait yaratmağı tələb edir. Bu tədqiqatın məqsədi beynəlxalq pe-

daqoji təcrübədə inklüziv təhsil strukturlarının inkiĢaf tendensiyalarını sistemləĢdirməkdir. Tədqiqatın 

yekunlarına əsasən aĢağıdakı nəticələr formalaĢdırılıb: beynəlxalq pedaqoji təcrübədə inklüziv təhsil 

strukturlarının inkiĢafı qanunvericilik, maliyyələĢdirmə, müəllim hazırlığı və kurikulumların uyğunlaĢ-

dırılması səviyyəsində sistemli dəyiĢikliklər tələb edən mürəkkəb və çoxĢaxəli prosesdir. 

Açar sözlər: inklüziv təhsil, xüsusi təhsil ehtiyacları, inklüziv pedaqogika, beynəlxalq pedaqoji 

təcrübə, ümumi təhsil mühitinə inteqrasiya 

 
A.N.Nadjmedinli 

Development of Inclusive Education Structures in International Pedagogical Practice 

Summary 

 

In the modern world, inclusive education is one of the key factors in ensuring equal opportunities 

for all children, regardless of their individual characteristics, health status and educational needs. Modern 

demographic changes, characterized by an increase in the number of children with various forms of 

disabilities and special educational needs, require educational systems to adapt and create conditions for 
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their successful integration into the general educational environment. Objectives of the study are: 

analysis of the conceptual foundations of inclusive education, systematization of the basic principles of 

inclusive education used in various countries and regions of the world. As a result, the following 

conclusions were formulated: the development of inclusive education structures in international 

pedagogical practice is a complex and multifaceted process that requires systemic changes at the level of 

legislation, financing, teacher training and adaptation of curricula.  

Key words: inclusive education, special educational needs, inclusive pedagogy, international 

pedagogical practice, integration into the general educational environment  
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НЕЙРОПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ МЕХАНИЗМЫ В ОБУЧЕНИИ ЯЗЫКАМ: 

ПОДХОДЫ НЕЙРОДИДАКТИКИ И ИХ ЗНАЧЕНИЕ 

 
Резюме. Статья посвящена применению принципов нейродидактики в обучении иностранным 

языкам, с акцентом на важность когнитивных процессов, таких как внимание, память и когни-

тивная гибкость. В процессе овладения новым языком активируются различные нейропсихологи-

ческие механизмы, которые влияют на эффективность усвоения материала. Рассматриваются 

основные когнитивные функции, включая их роль в обучении, а также методы, стимулирующие 

внимание и память, такие как геймификация, мнемотехника и контекстное обучение. Акцен-

тируется внимание на значении когнитивной гибкости, которая позволяет учащимся адаптиро-

ваться к новым языковым структурам и правилам. В заключение подчеркивается, что успешное 

овладение языком невозможно без активного вовлечения когнитивных процессов, и нейродидак-

тика играет ключевую роль в повышении эффективности обучения. 

 

Ключевые слова: нейродидактика, когнитивные процессы, внимание, память, обучение языкам 

 

Современные исследования в области нейронаук значительно углубили представ-

ления о функционировании мозга, что открыло новые перспективы для теории и прак-

тики обучения. Когнитивная нейронаука рассматривает обучение как сложный нейро-

биологический процесс, включающий активацию различных мозговых структур и 

взаимодействие когнитивных функций [11, с. 3]. Ключевую роль в этом процессе иг-

рают внимание, рабочая и долговременная память, мотивация и когнитивная гибкость, 

напрямую влияющие на эффективность усвоения знаний. 

При изучении иностранных языков ключевую роль играют активация долговре-

менной памяти и развитие исполнительных функций, поскольку языковая компетенция 

требует не только усвоения лексико-грамматических единиц, но и их оперативного 

применения в коммуникативных контекстах. Нейродидактические подходы подчерки-

вают значимость многоканального восприятия, при котором информация обрабаты-

вается через аудиальные, визуальные и кинестетические каналы [13, с. 76]. Кроме того, 

установлено, что эмоциональная вовлечѐнность учащихся существенно повышает 

эффективность усвоения и долговременного хранения информации [11, с. 7], что 

особенно актуально в контексте формирования устойчивых языковых навыков.  

Интеграция нейронаук в образовательную теорию и практику, обозначаемая 

термином «нейродидактика», отражает важный этап научно обоснованного переосмыс-

ления педагогических подходов. Впервые этот термин был введѐн Г.Прайсом в 1988 

году для обозначения междисциплинарного направления, объединяющего данные 

когнитивной нейронауки и дидактики [6, с. 93-95]. Нейродидактика разрабатывает на 

основе нейробиологических исследований модели обучения, ориентированные на 

нейрофизиологические особенности обучающихся – сенсорные предпочтения, меж-

полушарные различия, индивидуальные стили восприятия, механизмы памяти и реак-
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ции на стресс [2, с. 76]. Особое внимание уделяется нейропластичности – способности 

мозга изменяться под воздействием опыта и обучения, что открывает возможности для 

повышения эффективности образовательного процесса. Такой подход позволяет 

формировать педагогические стратегии, соответствующие закономерностям функцио-

нирования мозга. Как отмечает Г.Хютер, знание о нейрофизиологических принципах 

позволяет строить обучение в соответствии с естественными механизмами развития и 

восприятия [9, с. 27]. 

Методы нейродидактики направлены на активизацию когнитивных функций – 

внимания, памяти, мышления и восприятия – через оптимальную организацию обуче-

ния. Исследования показывают, что нейродидактические технологии создают условия, 

при которых мозг наиболее открыт к восприятию новой информации [4, с.39-42]. В 

контексте изучения иностранных языков принципы нейродидактики особенно акту-

альны, поскольку языковая деятельность требует высокой когнитивной активности и 

эмоциональной вовлечѐнности [15, с.42]. Как отмечает А.В.Громова, данные методы 

повышают концентрацию и способствуют долговременному запоминанию языкового 

материала [1, с.55]. Создание эмоционально благоприятной и мотивирующей среды 

усиливает эффективность обучения, активизирует речевые и коммуникативные навыки, 

а также критическое мышление [5, с. 83]. Нейродидактика обеспечивает более глубокое 

усвоение материала и формирует устойчивую учебную мотивацию. Основные прин-

ципы нейродидактики предполагают индивидуализацию обучения с учѐтом когнитив-

ных особенностей обучающихся, таких как стиль восприятия, темп и уровень подго-

товки. Важным компонентом является активное вовлечение студентов в образователь-

ный процесс, что способствует формированию устойчивых нейронных связей [8, с.123]. 

Эффективность усвоения материала повышается при использовании различных сенсор-

ных каналов восприятия – зрительного, слухового и кинестетического [12, с. 102]. Эмо-

ционально значимая информация запоминается лучше за счѐт активации структур лим-

бической системы [13, с.76]. Также доказана эффективность регулярного распределѐн-

ного повторения, способствующего долговременному хранению информации [14, с. 211]. 

Применение нейродидактических принципов в обучении немецкому языку 

способствует активации когнитивной деятельности, устойчивому запоминанию и 

формированию положительной учебной мотивации. Изучение иностранного языка 

представляет собой сложный когнитивный процесс, включающий координацию таких 

функций, как внимание, память и когнитивная гибкость. Эффективность усвоения 

материала напрямую зависит от степени их активации в образовательной среде [1, с. 

54]. Внимание играет роль первичного фильтра, определяющего, какая информация бу-

дет воспринята и обработана. Его снижение затрудняет усвоение знаний. Методы, 

стимулирующие внимание – геймификация, интерактивные задания, мультимедиа и 

чередование видов деятельности – способствуют концентрации и снижению 

утомляемости [5, с.48]. Эмоционально окрашенное представление материала усиливает 

вовлечѐнность обучающихся, что соответствует нейродидактическим подходам. Па-

мять обеспечивает сохранение и воспроизведение языковых единиц. Для эффектив-

ного усвоения немецкого языка необходимо активизировать как краткосрочную, так и 

долговременную память, используя мнемотехники, ассоциации, визуализацию, кон-

текстное обучение и повторения. Нейродидактика ориентирована на создание условий, 

при которых учащиеся регулярно используют материал в разных контекстах, что 

способствует его закреплению. Когнитивная гибкость позволяет адаптироваться к но-

вым языковым структурам и коммуникативным ситуациям. Еѐ развитие обеспечивается 

за счѐт использование разнотипных заданий: работы с текстами, ролевых игр, модели-

рования ситуаций, творческих упражнений и групповой работы [4, с.92]. Это способ-

ствует формированию навыков анализа и принятия решений в языковой среде. Акти-
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вация внимания, памяти и когнитивной гибкости находится в фокусе нейродидактики, 

предлагающей инструменты их стимулирования – от многосенсорных методик до 

эмоционально насыщенных форматов обучения, что повышает общую результатив-

ность учебного процесса.Современные методы преподавания иностранного языка, ос-

нованные на принципах нейродидактики, стремятся активизировать когнитивные про-

цессы, создать благоприятные условия для обучения и повысить вовлечѐнность студен-

тов. Применение нейродидактических подходов в преподавании немецкого языка 

позволяет учитывать особенности работы мозга, а также индивидуальные потребности 

и возможности учащихся. 

Устойчивое внимание обучающихся является ключевым фактором в освоении 

иностранного языка, напрямую влияющим на качество усвоения материала. Современ-

ные методики акцентируют его развитие через опору на познавательные интересы и 

применение приѐмов, усиливающих когнитивную вовлечѐнность [7, с. 52-58]. Внима-

ние можно активизировать с помощью следующих методов:  

• Геймификация. Введение игровых элементов, таких как языковые викторины, 

настольные игры или квесты, помогает удерживать внимание учащихся, создавая атмо-

сферу соревнования и интереса. 

• Смена активности. Регулярное чередование видов деятельности (например, чте-

ние, прослушивание, говорение, письмо) позволяет избежать утомляемости и сохранять 

внимание на высоком уровне. 

• Элементы неожиданности. Использование нестандартных заданий, интригую-

щих вопросов или неожиданных примеров стимулирует учащихся быть вниматель-

ными и вовлечѐнными. 

• Визуализация. Применение инфографики, схем и ярких иллюстраций помогает 

учащимся лучше сосредотачиваться на изучаемом материале. 

Запоминание лексических и грамматических структур является важной задачей 

при изучении немецкого языка. Нейродидактика предлагает следующие эффективные 

подходы: 

• Мнемотехники. Совокупность приемов и способов, облегчающих запоминание и 

увеличивающих объем памяти путем образования искусственных ассоциаций. [3, с. 

398-400]. Например, можно связывать новые немецкие слова с визуальными образами 

или похожими звучаниями в родном языке. 

• Контекстное обучение. Представление лексики и грамматики в реальных или 

смоделированных жизненных ситуациях (например, через ролевые игры, диалоги). 

• Частотное повторение. Регулярная практика с новыми словами и грамматиче-

скими структурами, распределѐнная во времени, способствует их закреплению в 

долговременной памяти. 

• Использование эмоций. Эмоционально окрашенные примеры или ситуации 

обучения (например, обсуждение личных интересов, увлекательных историй) активи-

руют участки мозга, отвечающие за память. 

Применение вышеупомянутых методов делает процесс запоминания более 

эффективным, снижает уровень стресса у учащихся и повышает их уверенность в 

изучении языка. Интерактивные методы обучения основаны на активном участии 

студентов в образовательном процессе. Эти техники включают: 

• Ролевые игры. Сценарии общения, имитирующие реальные жизненные ситуа-

ции, например, покупки в магазине, заказ в ресторане или регистрация в отеле. 

• Групповые проекты. Совместное выполнение заданий (например, создание 

презентаций, постеров или диалогов) стимулирует когнитивную активность и развивает 

коммуникативные навыки. 
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• Технологические ресурсы. Использование мобильных приложений, онлайн-

платформ и интерактивных упражнений для изучения немецкого языка. 

Для успешного применения нейродидактики в обучении немецкому языку препода-

вателю важно учитывать когнитивные особенности учащихся, использовать современ-

ные методы (геймификация, наглядность, повторение) и обеспечивать эмоционально 

поддерживающую среду. Эффективное обучение требует регулярного повышения квали-

фикации, обратной связи и гибкой адаптации содержания к потребностям студентов. 

Заключение. Применение нейродидактики в преподавании немецкого языка 

способствует повышению эффективности обучения за счѐт учѐта нейрофизиологиче-

ских особенностей обучающихся. Активация внимания, мотивации, памяти и когнитив-

ной гибкости достигается через многосенсорные методы, эмоционально окрашенные 

задания и активное вовлечение студентов. Индивидуализация обучения и создание 

позитивной образовательной среды усиливают усвоение материала и развитие 

самостоятельности. Перспективы исследований связаны с уточнением эффективных 

нейродидактических приѐмов и внедрением цифровых решений, основанных на 

принципах работы мозга. 

Научная новизна данной работы заключается в обосновании интеграции 

нейродидактических методов в обучение иностранным языкам с акцентом на актива-

цию когнитивных процессов – внимания, памяти и когнитивной гибкости. В рамках 

нейродидактики впервые систематизированы приѐмы, способствующие их стимуляции, 

включая геймификацию и контекстное обучение. Представлены возможности 

практического применения нейропедагогических технологий в образовательной среде. 

Практическая значимость статьи заключается в расширении подходов к обуче-

нию иностранным языкам на основе нейродидактики и нейропсихологических механиз-

мов. Работа предлагает рекомендации для преподавателей и исследователей, 

ориентированных на применение нейронаучных данных в образовательной практике. 

Научным результатом работы является теоретическое обоснование потенциала 

нейродидактических подходов для повышения эффективности обучения иностранным 

языкам посредством целенаправленной активации когнитивных процессов – внимания, 

памяти и когнитивной гибкости. В работе обоснована необходимость интеграции 

нейропедагогических методов в образовательную практику и сформулированы реко-

мендации по их применению в контексте преподавания иностранных языков. 
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G.E.Səfərova 

Dil öyrənməsində neyropsixoloji mexanizmlər:  

neyrodidaktik yanaĢmalar və onların əhəmiyyəti 

Xülasə 

 

Məqalə, neyrodidaktikanın xarici dillərin öyrədilməsi sahəsində tətbiqinə həsr olunub. Xarici di-

lin öyrənilməsi zamanı diqqət, yaddaĢ və koqnitiv çeviklik kimi koqnitiv proseslərin rolu vurğulanır, 

koqnitiv funksiyaların effektiv Ģəkildə iĢləməsi üçün istifadə olunan üsullar, o cümlədən oyun, yaddaĢ 

texnikaları və kontekstual öyrənmə metodlarının əhəmiyyətini araĢdırır. Məqalədə, həmçinin koqnitiv 

çevikliyin dil öyrənənlərə yeni dil strukturlarına və qaydalara uyğunlaĢmaqda kömək etməsi müzakirə 

edilir. Nəticə olaraq, neyrodidaktikanın dil öyrənmənin effektivliyini artırmağına təsirinin böyük oldu-

ğu qeyd olunur. 

Açar sözlər: neyrodidaktika, koqnitiv proseslər, diqqət, yaddaĢ, dillərin öyrənilməsi 

 

G.E.Safarova 

Neuropsychological Mechanisms in Language Learning:  

Approaches of Neurodidactics and Their Significance 

Summary 

 

The article focuses on the application of neurodidactics in teaching foreign languages, 

emphasizing the role of cognitive processes such as attention, memory, and cognitive flexibility. It 

examines effective strategies for activating these functions, including gamification, mnemonic 

techniques, and contextual learning. Special attention is given to how cognitive flexibility supports 

learners in adapting to new language structures and rules. The conclusion underscores the significant 

impact of neurodidactics on improving the efficiency of language acquisition. 

Key words: neurodidactics, cognitive processes, attention, memory, language learning 
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BÖYÜK COĞRAFĠ KƏġFLƏR VƏ TÜRK XALQLARI 

 
Xülasə. Böyük Coğrafi kəĢflər planetin siyasi və iqtisadi cəhətdən dəyiĢməsinə səbəb olan hadisələrə sə-

bəb oldu. Dünya xəritəsində yeni materiklər kəĢf olundu. Okean yollarının kəĢfi nəticəsində Ġpək yolları 

sıradan çıxdı. Türk xalqları da Böyük Coğrafi kəĢflərin nəticələri ilə üz-üzə qaldılar. Türk xalqlarına 

məxsus dövlətlər süqut etdi. Missionerlik fəaliyyətləri nəticəsində xristian dininin təriqətləri təbliğ və təĢ-

viq olunmağa baĢladı. ÇuvaĢlar və yakutlar da daxil olmaqla, bəzi türk xalqlarının bir hissəsi xristian di-

ninin müxtəlif təriqətlərini qəbul etdilər. 

 

Açar sözlər: Böyük Coğrafi kəĢflər, Ġpək yolları, türk xalqları, missionerlik  

 

GiriĢ. Böyük Coğrafi kəĢflər dövründə türk xalqları planetin müxtəlif istiqamətlərində 

bir sıra dövlətlərə malik idilər. Misal üçün, XVI əsrdə Yaxın və Orta ġərqdə cəmi iki dövlət 

var idi – Osmanlı və Səfəvilər. Qızıl Orda dövlətindən ayrılmıĢ, Qazan xanlığı, Noğay xanlı-

ğı, Krım xanlığı, Sibir xanlığı və s dövlətlər mövcud idi. Hindistanda Böyük Moğol imperiya-

sı mövcud idi. ġərq dövlətləri olan türk ölkələri iqtisadi baxımdan daha inkiĢaf etmiĢ ölkələr 

idi. Bu ölkələrin hamısı Ġpək yollarının üzərində yerləĢirdi. Özlərinə məxsus milli və dini 

kimliyə sahib idilər. Lakin Böyük Coğrafi kəĢflər türk dövlətlərinin də sonuna gətirib çıxartdı.  

Böyük Coğrafi kəĢflər, okean yolları və yeni materiklərin kəĢfinin türk dövlətləri-

nə təsiri. Böyük Coğrafi kəĢflər ilk olaraq, Avropa dövlətləri tərəfindən 1492-ci ildə Amerika 

materikinin kəĢfi ilə baĢladı. Ardınca 1498-ci ildə Afrika materiki və 1498-ci ildə Hindistana 

gedən okean yolu, 1771-ci ildə Avstraliya və sonra Antarktida materikləri, o cümlədən Avra-

siya materiki kəĢf olundu. Bunun nəticəsində Amerika və Avstraliya materikləri məskunlaĢdı-

rıldı və dünyanın mənzərəsində yeni dövlətlər yarandı. Bu dövlətlər Böyük Coğrafi kəĢflər nə-

ticəsində kapitalizmə keçən ilk dövlətlər oldular. Burada onu qeyd etmək lazımdır ki, kapita-

lizm məhz Böyük Coğrafi kəĢflərin nəticəsi olaraq yaranmıĢdır. 

Böyük Coğrafi kəĢflərdə Avropanın bütün dövlətləri və xalqları iĢtirak etdilər. Böyük 

Coğrafi kəĢflər Hindistana gedən dəniz yolunu axtarmaq məqsədilə baĢlamıĢdı. Məhz Ameri-

ka materikləri də Hindistan adı altında kəĢf olunmuĢ, yerli əhali hindular adlandırılmıĢdı. 

Avropa səyyahları və tacirləri gələn zaman Hindistanda əsas dövlət türk mənĢəli Dehli 

sultanlığı idi. Lakin çox tezliklə Dehli sultanlığı süqut etdi və onun yerində baĢqa bir türk 

dövləti, 1526-c ildə Baburun qurduğu Böyük Moğol dövləti yarandı. Mustafa TurĢucu öz mə-

qaləsində yazır ki, avropalıların yetiĢməyə çalıĢdığı Asiyanın baharat limanları ərəblərin və 

müsəlmanların əlində idi [2, s.294]. Hindistanda isə əsas dövlət Böyük Moğol imperiyası idi.  
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Digər tərəfdə isə Osmanlı dövləti var idi. Osmanlı dövləti I Səlimin dövründə Avropa 

dövlətlərinin Afrika və Hindistan istiqamətində fəaliyyətlərindən sonra, burada olan müsəl-

man dövlətlərini himayəyə almaq məqsədilə 1516-cı ildə Məmlükləri məğlub etmiĢ və özünə 

birləĢdirmiĢdi. Yəni baĢqa Ģəkildə desək, türk dövləti olan Osmanlı dövləti də Böyük Coğrafi 

kəĢflərdə müsəlman Afrikasını Avropa dövlətlərindən qorunması məqsədilə iĢtirak etmiĢdir. 

Məhz bunun nəticəsində Afrikanın müstəmləkələĢdirilməsi bütün materiklərdən daha gec Ģə-

kildə baĢ vermiĢdir. 

Ahmet Caner öz məqaləsində bununla əlaqədar yazır ki, Osmanlı dövlətinin Aralıq də-

nizində və Orta Avropada irəliləməsi, Qara dənizin daxili dənizə çevrilməsi Avropaya maliy-

yə axınını məhdulaĢdırması kimi səbəblər avropalıları Hindistana gedən dəniz yolunu kəĢf et-

mələrinə səbəb olmuĢdur. Bununla birlikdə Avropa və hindli tacirlər tərəfindən Hindistandan 

gələn məhsullar öncə Qırmızı dəniz limanlarına, daha sonra Suriya və Misirin liman Ģəhərləri-

nə daĢınmıĢdır. Buradan da Venesiya gəmiçiləri vasitəsilə Avropaya nəql edilmiĢdir. Dolayısı 

yolu ilə Avropanın ehtiyac duyduğu ticarət məhsulları Osmanlı dövlətinin nəzarəti altında ol-

muĢdur [3, s. 4].  

Bu zaman portuqaliyalılar Ədən tərəfləri ilə Bəsrə körfəzindəki Hörmüz boğazını tut-

muĢ, Ģərq məhsullarının Aralıq dənizi limanlarına aparılmasına mane olmuĢdur. Buna görə də 

Osmanlı dövləti 1531-ci ildə Diu bölgəsində Portuqaliya ilə mücadilə etmiĢdir. Osmanlı döv-

ləti portuqaliyalılara qarĢı Hind dənizi səfərləri baĢlatmıĢdı. Ġlk olaraq 1538-ci ildə Süleyman 

paĢa rəhbərliyində Osmanlı donanması Diuya səfər etmiĢ, 1539-cu ildə bu səfərdən qalibiyyət 

əldə edə bilməmiĢdir. Portuqaliyalılara qarĢı 1550-ci illərə qədər müxtəlif mücadilələr həyata 

keçirilmiĢ, ancaq yekun nəticə əldə olunmamıĢdır. 1557-ci ildə Hind okeanı səfərləri sona çat-

mıĢdır [4, s. 15]. 

Səfəvilər dövləti isə portuqaliyalılardan yeni silahlar almaq məqsədilə onlara qarĢı mü-

barizə aparmamıĢdır. Burada bir məsələni qeyd etmək lazımdır ki, Səfəvilər dövlətinin kara-

vella gəmilərinə yiyələnməmələri onların Böyük Coğrafi kəĢflərdə iĢtirakına məhdudiyyət ol-

muĢdur. 

Böyük Coğrafi kəĢflər nəticəsində dünya iqtisadi nöqteyi-nəzərdən yer dəyiĢdirmiĢ, 

Ġpək yolu sıradan çıxmıĢdır [1].  

Belə ki, bu zaman Yaxın və Orta ġərqdə olan digər bir türk dövləti Səfəvilər də Ġpək yol-

larının üzərində yerləĢirdi. Avropalılar tərəfindən yeni okean yollarının kəĢfi, zamanla quru yol-

ları olan Ġpək yollarının sıradan çıxmasına səbəb olmuĢdur. Bunun nəticəsində Səfəvilər dövlə-

tində iqtisadi böhran baĢ vermiĢ, Sultan Hüseynin dövründə bu böhran daha da dərinləĢmiĢdir. 

Burada bir məsələni qeyd etmək lazımdır ki, Böyük Coğrafi KəĢflər nəticəsində dünya 

təkcə iqtisadi baxımdan deyil, həm də siyasi nöqteyi-nəzərdən yön dəyiĢdirmiĢdir. Bu proses 

zamanla inkiĢaf etmiĢ Avropa dövlətlərinin iqtisadi gücünün üstünlükləri özü ilə siyasi gücü 

də gətirmiĢdir. Dünya ölkələri bu dövrdən baĢlayaraq beĢ yüz il müddətində Böyük Coğrafi 

kəĢflərin nəticələri ilə yaĢamıĢlar. 

Böyük Coğrafi kəĢflər və türk dövlətlərinin iĢğalı. Böyük Coğrafi kəĢflərdə Avropa 

xalqlarından slavyanlar da iĢtirak etdilər. Lakin tarixi ədəbiyyatlarda bu məsələ iĢıqlandırıl-

mamıĢdır. Ruslar 1480-ci ildə III Ġvanın dövründə Qızıl Ordu dövlətinə son qoyduqdan sonra 

türk torpaqlarının iĢğalına baĢladı [4]. 

Digər bir məqalədə məlumat verilir ki, 1549-1551-ci illərdə ruslar Qazan xanlığı-

nın sərhədlərinə hücum etdilər. 1552-ci il iyunun 16-da 150 minlik rus ordusu Moskva-

dan Qazan üzərinə yürüĢə baĢladı. 1552-ci il oktyabrın 2-də Qazan Ģəhəri iĢğal olundu. 

Yedigar xan əsir alınıb, Moskvaya aparıldı və ona orada zorla xristian dinini qəbul et-

dirdilər. IV Ġvan 1556-cı ildə hücum edib HəĢtərxan xanlığını ələ keçirdi və onun müstə-

qilliyinə son qoyuldu [5]. 

BaĢqırdıstanın iĢğal olunması 1557-ci ildə baĢa çatdı. IV Ġvanın fərmanına əsasən, bu 

yerlərə rus kəndliləri köçürüldü.  
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1563-cü ildə Kuçum xan Sibir xanlığında hakimiyyətə gəldi və Rusiyadan vassal asılılı-

ğını qəbul etdi. 1571-ci ildə Rusiyanın vassalı olmasından imtina etdi. Ataman Yermak 

Stroqanovların pulu ilə 1581-ci ildə Sibir xanlığı üzərinə hücum etdi. Sibir xanlığının mərkəzi 

KaĢlık Ģəhərini tutdular, lakin Yermak ĠrtıĢ çayını keçərkən çayda boğuldu. Ruslar iĢğalçılıq 

niyyətlərindən əl çəkmədi. 1586-1587-ci illərdə ruslar Sibirdə Tümen, Tobolsk, Tara Ģəhərlərini 

salmağa baĢladılar. 1598-ci ildə Ob çayı sahilində baĢ vermiĢ döyüĢdə Kuçum xan məğlub oldu 

və kiçik qoĢunla Sibirə çəkildi. Beləliklə, Qərbi Sibir də Rusiyanın tərkibinə qatıldı [5].  

Bundan sonra, Kırım, HəĢtərxan, Noğay, Qaraçay, Çərkəz və digər türk xalqlarının əra-

ziləri ruslar tərəfindən iĢğal olundu. Slavyanların Avropanının yeni silahlarına daha tez nail 

olmaları, türk dövlətlərinin qılınc, yay-ox və digər köhnə silahlarla döyüĢməsi onların ərazilə-

rinin iĢğal olunmasına səbəb olmuĢdur. 

Digər Avropa dövlətlərində olduğu kimi ruslar da türk xalqlarının yaĢadığı ərazilərə əv-

vəlcə səyyahlar və tacirlər göndərmiĢlər. Bu dövlətlər haqqında məlumat topladıqdan sonra 

oraya ordu göndərməyə baĢladılar. Bunun nəticəsində Avrasiyada mövcud olan türk dövlətləri 

bir-birinin ardınca iĢğal olunmuĢdur. Bu iĢğalçılıq siyasəti muĢketlər, toplar və s. silahların 

üstünlüyü Ģəraitində baĢ vermiĢdir. 

Bu prosesləri həm səlib müharibələrinin, həm də ġərq məsələsinin davamı kimi qiymət-

ləndirmək olar. 

Slavyanlar da olduğu kimi, Avropa dövlətlərinin bu iĢğalçılıq siyasəti beĢ əsr çəkdi. 

Bundan sonra, Avropa dövlətləri Böyük Coğrafi kəĢflərin davamı olaraq müstəmləkəçi-

lik siyasətlərini həyata keçirmiĢlər.  

Bunun ardınca 1857-1859-cu illərdə Hindistanı idarə edən Böyük Moğol dövlətinə son 

qoyulmuĢdur. Hindistan Ġngiltərənin müstəmləkəsinə çevrilmiĢdir. 

Böyük Coğrafi kəĢflər nəticəsində okean yollarının kəĢfi, ipək yolunun sıradan çıxması 

bir sıra türk dövlətlərində iqtisadi böhrana səbəb olmuĢ, gəlirlərin azalması, vergilərin artma-

sı, daxildə üsyanların baĢ verməsi, əfqanların hücumları, digər bir tərəfdən, rusların Qafqaz-

larda siyasətinin nəticəsi olaraq, Səfəvilər dövləti süqut etmiĢdir. Yerində ƏfĢarlar türk dövləti 

yaranmıĢdır.  

Böyük Coğrafi kəĢflərin ən böyük nəticəsi isə Birinci və Ġkinci Dünya müharibələri ol-

muĢdur. Birinci Dünya müharibəsinin nəticəsi olaraq Osmanlı türk imperiyası süqut etdi. 

Digər bir türk ölkəsi – Qacarlar dövlətində ingilislərin və bolĢeviklərin fəaliyyəti nəticəsində, 

daxildə üsyanlar baĢladı və XX əsrin 20-ci illərində bu dövlət də süqut etdi . 

Böyük Coğrafi kəĢflər və türk xalqlarına qarĢı din siyasəti. Böyük Coğrafi kəĢflər 

zamanı həyata keçirilən missionerlik fəaliyyəti xaçlı yürüĢləri zamanı həyata keçirilən siyasə-

tin davamı idi. 

Ahmet Caner öz məqaləsində yazır ki, səlib yürüĢləri zamanı, dinsiz ölkələrə xristianlığın 

öyrədilməsi Ģüarı ispanların ideyalarına dərindən təsir etmiĢ və Qranadada müsəlmanların 

hökmranlığı aradan qaldırılarkən, yəhudilər də Ġspaniyadan qovulmuĢlar. Bundan əlavə, Ġnkvi-

zisiya məhkəmələri yaradılmıĢ və müsəlmanlara dinlərini dəyiĢmək üçün təzyiqlər edilmiĢdir. 

Bu vəziyyət orta əsrlərin mühafizəkar katolik mentalitetinin müasir dövrə əksini göstərdiyi üçün 

vacibdir. Avropalılar öz kəĢflərində və Ġslama qarĢı mübarizələrində bu Ģüardan istifadə edirdi-

lər. Xüsusilə Aralıq dənizində Osmanlı Ġmperatorluğuna qarĢı aparılan mübarizələrdə həmiĢə 

eyni arqumentə üstünlük verilmiĢdir. Ġspaniyanın kəĢfiyyatçılarından biri olan Kolumb xristian-

lığı qeyri-dini ölkələrə öyrətməyi, yəni Avropadan kənarda yaymağı qarĢısına məqsəd qoymuĢ-

du. Bu onu göstərir ki, kəĢflərin hərəkətverici qüvvələrindən biri dini əsaslı olmuĢdur [3, s. 5].  

XVII əsrin əvvəllərindən etibarən, Rusiyanın Sibir, Saxa ərazilərinə maraqları artmıĢdır. 

Bununla əlaqədar olaraq buraya kəĢfiyyatçı səyyahlar göndərilmiĢdir. Ġlk baĢlarda Ģimaldan cə-

nuba doğru olan iĢğal hərəkətinin istiqaməti zamanla Yakutiya bölgəsini əhatə edəcək Ģəkildə 

davam etmiĢdir. Bölgə rus-kazak dəstələri tərəfindən iĢğal edilmiĢdir. 1632-ci ildə Yakutiya qa-

lasının inĢa edilməsi ilə birlikdə zamanla xristian dinini yaymaq istiqamətində də addımlar atıl-
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mıĢdır. 1641-ci ildə Yakutiya valiliyi qurulmuĢ, ilk valilər Qolovin və Qlebov olmuĢ, bununla 

birlikdə ortodoks din adamları da bölgəyə göndərilmiĢdir. Ġlk dini məbədlər isə əsgərlər tərəfin-

dən inĢa edilmiĢdir. Ġlk dini məbədlərin inĢası ilə artıq bölgədə missionerlik fəaliyyətləri baĢla-

mıĢdır. Xüsusilə Saxa boyları arasında və ya yaxınlarında qurulan kilsələr və monastırlar, bölgə-

nin ruslaĢdırılmasına və xristianlaĢdırılmasına təsir edən amillərdən olmuĢdur [6].  

Tatarıstanın iĢğalı ilə ÇuvaĢiya da ruslar tərəfindən 1556-cı ildə tutulmuĢdur. Rus Orto-

doks kilsəsi çuvaĢlar arasında missionerlik fəaliyyətlərinə baĢlamıĢdır. 1875-ci ildə ÇuvaĢiya-

da inĢa edilən ilk rus məktəbi missionerlik məqsədi daĢıyırdı. [7, s. 80].  

ÇuvaĢ və yakut türkləri, kiçik bütpərəst bölmə istisna olmaqla, pravoslavlığı qəbul etdi-

lər. Rus missionerləri Ġncili çuvaĢ dilinə tərcümə etmək və çuvaĢ dilinin qrammatikasını öy-

rətmək üçün 1769-cu ildə ilk çuvaĢ qrammatikasını hazırlamıĢdılar.  

DurmuĢ Arık məqaləsində bildirir ki, Rus çarlığının 18-ci əsrdə ÇuvaĢistanda və Orta 

Ġdildə öz mövqeyini gücləndirmək və xalq arasındakı üsyanların qarĢısını almaq üçün bir sıra 

tədbirlərə əl atması, xristianlaĢdırma və ruslaĢtırma siyasətini həyata keçirdiyi bildirilməkdədir. 

Bunun nəticəsində çuvaĢların bir qisminin xristian olduğu vurğulanmaqdadır [9, s. 169-170].  

Çar administrasiyasının dəstəyini alan Rus Pravoslav kilsəsinin missionerlik fəaliyyəti-

nin XVIII əsrdə əsas etibarilə üç ölçüyə malik olduğu vurğulanır. Bu ölçülər; inzibati-iqtisadi 

tədbirlərə, maarifçilik siyasətinə və islam dininə, xüsusən də çuvaĢların bir hissəsinin ciddi Ģə-

kildə əməl etdiyi çuvaĢ dininə qarĢı mübarizədir. Ġnzibati-iqtisadi tədbirlərə xristianlığı qəbul 

edənlərin mükafatlandırılması (pul, hərbi xidmət və vergidən azad olunma kimi) və bu dini 

rədd edənlərin cəzalandırılması (mülkiyyətin müsadirə edilməsi kimi) daxildir.  

Çar Rusiyasında xristianlaĢdırma fəaliyyətini daha planlı və sürətlə həyata keçirmək 

üçün müxtəlif qurumlar yaradıldı. Bu qurumlardan birincisi 1731-ci ildə yaradılmıĢ “Yeni 

Vəftiz Ģöbəsi” idi. Bu prosesdə əsrin ortalarında çuvaĢ xalqının əsas kütləsi məcburi xristian-

laĢdırma fəaliyyətinə məruz qalmıĢdı və 1764-cü ildə bu qurum ləğv edilmiĢ və qeyri-rus xal-

qının xristianlaĢdırılması vəzifəsi missioner təbliğçilərdən kömək alan yepiskoplara verilmiĢ-

dir. Çar hökuməti özünün xristianlaĢdırma siyasətinin növbəti mərhələsi olaraq dini qəbul et-

məyənləri mühacirətə məcbur etsə də, bu əməldə arzuladığı uğuru əldə edə bilmədi. 18-ci 

əsrdə missionerlər Volqa bölgəsində qeyri-rus elementləri üçün təhsil və təlim fəaliyyətlərinə 

diqqət yetirdilər və yeni monastırların, akademiyaların və məktəblərin açılmasına önəm verdi-

lər. Burada böyüyən tələbələr qeyri-rus xalqlarının ilk xristian ruhanilərini təĢkil edirdilər. La-

kin təhsilin arzu olunan səviyyəyə və müvəffəqiyyətə çatmaması, mənzil Ģəraitinin və idarəet-

mənin zəif olması kimi səbəblərdən bu qurumlar əsrin sonlarında bağlanmıĢdı. Bundan əlavə, 

bu dövrdə missionerlik fəaliyyəti çərçivəsində Ġslam dininə və çuvaĢ xalqının ənənəvi dininə 

qarĢı mübarizə aparılıb (məsələn, məscid və mədrəsələrin sökülməsi və onların yerinə mo-

nastır və kilsələrin tikilməsi, dini mərasimlərin keçirilməsinin qarĢısının alınması) və bu din-

ləri qəbul edənlərə qarĢı sərt cəza tədbirləri həyata keçirilmiĢdir [9, s. 169-170]. 

Böyük Coğrafi kəĢflərin davamı olaraq xristian dini planetin müxtəlif istiqamətlərində 

yayıldı. Bunun nəticəsində həm ġərqdə, həm də Qərbdə bir çox xalqlar xristianlığı qəbul etdi-

lər. Bir qism türk xalqları da xristian oldular. 

İşin elmi nəticəsi. Böyük Coğrafi kəĢflər dünyanın siyasi və iqtisadi qütbünü birdəfəlik 

dəyiĢdi. Belə ki, Böyük Coğrafi kəĢflər nəticəsində yeni ərazilər kəĢf olundu və məskunlaĢdırıl-

dı. Bununla yanaĢı, okean yolları kəĢf olundu və bu amil planetin iqtisadi qütbünü dəyiĢdirdi. 

Türk dövlətləri də Ġpək yollarının sıradan çıxması nəticəsində iqtisadi cəhətdən zəiflədilər. Bu-

nun nəticəsində Səfəvilər, Qızıl Ordadan ayrılan türk dövlətləri iĢğal olundular və süqut etdilər. 

Müstəmləkəçilik meydana gəldi. Bunun nəticəsində Avropa dövlətləri ġərq ölkələrini 

müstəmləkəyə çevirməyə baĢladılar. Ġran ərazisində mövcud olan türk dövlətləri və Osmanlı 

dövləti iqtisadi cəhətdən yarımmüstəmləkəyə çevrildilər. Bu amilin davamı olaraq, Qacarlar 

dövlətinə Pəhləvilər son qoydu. Osmanlı dövləti isə Böyük Coğrafi kəĢflərin nəticəsi olan 

Birinci Dünya müharibəsinə görə iĢğal olundu. 
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Böyük Coğrafi kəĢflərin tərkib hissəsi olan xristian dini türk xalqları arasında təbliğ və 

təĢviq olunmağa baĢladı. Bunun nəticəsində yakutların və çuvaĢların bir hissəsi və digər türk 

xalqları xristian dinini qəbul etdilər. 

İşin elmi yeniliyi. Məqalədə Böyük Coğrafi kəĢflərdə yeni materiklərin və okean yolla-

rının tapılmasının və onların məskunlaĢdırılmasının türk dövlətlərinə təsiri, Coğrafi kəĢflər 

nəticəsində türk dövlətlərinin iĢğalı və Avropa xalqlarından slavyanların da bu kəĢflərdə iĢti-

rakı müəyyən olundu.  

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. Məqalə Respublikamızın Ġpək yolları üzərində yerləĢən türk 

xalqları ilə yeni siyasi, iqtisadi və mədəni əməkdaĢlıq qurmalarında əhəmiyyətli ola bilər. 
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Great Geographical Discoveries and Turkic Peoples 

Summary 
 

The Great Geographical Discoveries led to events that changed the political and economic landscape 

of the planet. New continents were discovered on the world map. As a result of the discovery of ocean 

routes, the Silk Roads fell apart. The Turkic peoples also faced the consequences of the Great Geographical 

Discoveries. The states belonging to the Turkic peoples collapsed. As a result of missionary activities, sects 

of the Christian religion began to be propagated and promoted. Some of the peoples belonging to some 

Turkic peoples, including the Chuvash and Yakuts, adopted various sects of the Christian religion. 

Key words: Great Geographical Discoveries, Silk Roads, Turkic peoples, missionary work 
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Великие географические открытия и тюркские народы 

Резюме 
 

Великие географические открытия привели к событиям, изменившим планету в полити-

ческом и экономическом плане. На карте мира были открыты новые континенты. В результате 

открытия морских путей Шелковый путь пришел в упадок. Тюркские народы также столкну-

лись с последствиями Великих географических открытий. Государства тюркских народов рас-

пались. В результате миссионерской деятельности стали распространяться и поощряться хрис-

тианские секты. Некоторые тюркские народы, в том числе чуваши и якуты, приняли различные 

течения христианской религии. 

Ключевые слова: Великие географические открытия, Шелковый путь, тюркские народы, 
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NAXÇIVAN ƏRAZĠSĠNDƏ SON TUNC VƏ ERKƏN DƏMĠR DÖVRLƏRĠNDƏ 

QƏDĠM YAġAYIġ YERLƏRĠ 

 
Xülasə. Naxçıvan ərazisi tarixin qədim dövrlərindən insan məskənlərindən biri olmuĢ və bu ərazidəki arxeo-

loji mədəniyyətlər həmin dövrdə yaĢamıĢ insanların bugünkü yadigarıdır. Naxçıvan ərazisinin insan yaĢayı-

Ģı üçün əlveriĢli sahələrində tarixi abidələrə daha sıx rast gəlinmiĢ və bu coğrafi mövqelərin əksəriyyətində 

yerləĢən insan məskənləri tədqiq olunaraq dövrləri və arxeoloji materialları müəyyənləĢdirilmiĢdir.  

Zəngəzur, Dərələyəz dağ silsilələri, eyni zamanda Arpaçay, Araz çayı, Əlincəçay, Naxçıvançay vadiləri 

hövzəsində əkinçilik, ərazilərdə maldarlıq, sənətkarlıq və ticarət üçün əlveriĢli Ģəraitə malik olan yaĢayıĢ 

məskənləri yaradan insanlar Son Tunc və Ġlk Dəmir dövrlərində daha da böyük və geniĢ sahələrə yayıl-

mıĢdılar. 

 

Açar sözlər: Azərbaycan, Naxçıvan, yaĢayıĢ yeri, Son Tunc, Erkən Dəmir 

  

GiriĢ 

Tədqiqat obyekti olan Naxçıvan ərazisində Son Tunc və Erkən Dəmir dövrü bir sıra xü-

susiyyətlərinə görə vacib əhəmiyyət daĢıyır. Məlum olduğu kimi, ermənilərin Azərbaycan tor-

paqlarına əsassız iddialarının bir hədəfi də Azərbaycanın əzəli torpağı olan Naxçıvan olmuĢ 

və bu təbliğat fəaliyyəti indi də aparılır. Yerli tayfaların kimliyinin müəyyənləĢdirilməsi, onla-

rın yaĢayıĢ yerlərinin tədqiqi nəticəsində arxeoloji materialların əldə edilməsi bu iddialara tu-

tarlı cavabdır. Eyni zamanda qədim mədəniyyətimizin üzə çıxarılması, tarixi hadisələrin ay-

dınlaĢdırılması nəticəsində tariximizin bu dövrləri iĢıqlandırılır. 

Naxçıvanda Erkən Dəmir dövrü abidələrinin tədqiqi XX əsrin əvvəllərində baĢlasa da, 

bu dövrə aid sistemli tədqiqatlar son dövrlərdə geniĢləndirilmiĢdir. Naxçıvanda aparılan tədqi-

qatlar zamanı baĢlıca olaraq Eneolit va Tunc dövrü mədəniyyətlərinin öyrənilməsinə diqqət 

verilmiĢdir. Erkən Dəmir dövrünə aid tapıntılar ilk dəfə 1927-ci ildə Ġ.Ġ.MeĢĢaninov və 

A.A.Miller tərəfindən ortaya çıxarılmıĢdır. Bu dövrə aid maddi mədəniyyət qalıqları I Kültə-

pə, II Kültəpə, ġahtaxtı kimi yaĢayıĢ yerlərində aĢkar edilsə də, əldə edilən materiallar tama-

milə çap edilməmiĢ və elmi baxımdan yetərincə dəqiqləĢdirilməmiĢdir. Digər tərəfdən, I Kül-

təpə və II Kültəpə kimi yaĢayıĢ yerlərində bu dövrə aid mədəni təbəqənin dağıntıya məruz 

qalması nəticəsində Erkən Dəmir dövrünə aid tarixi-mədəni prosesləri ardıcıllıqla izləmək 

mümkün olmamıĢdır. ġimali Azərbaycanda və ġimal-qərbi Ġranda boz rəngli, Naxçıvanda isə 

boz rənglilərlə bərabər boyalı keramikanın ortaya çıxması aydınlaĢdırılmamıĢdır. Bu fərqli 

mədəniyyətlərin qarĢılıqlı əlaqələrinin tədqiqinə uzun müddət ara verilsə də, son zamanlar 

Xocalı-Gədəbəy mədəniyyəti ilə bağlı Naxçıvanın maddi mədəniyyətində xüsusiyyətlərə 

önəm verilməsi bu məsələni irəli çıxarıb. Azərbaycan MEA Arxeologiya və Etnoqrafiya Ġnsti-

tunun və Naxçıvan Regional Elmi Mərkəzinin V.B.BaxĢəliyevin rəhbərliyi ilə apardığı arxeo-

loji tədqiqatlar zamanı Naxçıvanda Xocalı-Gədəbəy mədəniyyəti ilə bağlı bir neçə yaĢayıĢ ye-

ri, daĢ qutu qəbirlərlə xarakterizə edilən nekropollar aĢkar edilmiĢdir.  

mailto:xezerhuseynov@gmail.com
https://orcid.org/
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Son Tunc və Erkən Dəmir dövrü abidələrinin tədqiq edilməsi 

Son Tunc və Erkən Dəmir dövrü abidələri coğrafi mövqeyi və mədəni xüsusiyətlərinə 

görə iki yerə bölünür [2, s.128]. 

1. Arazboyu arxeoloji abidələri (bu abidələrə xas olan əsas fərqlilik boyalı . keramikanın 

üstünlüyüdür. 

2. Naxçıvanın dağlıq və dağətəyi zonası abidələri (boz rəngli keramikaya daha sıx rast-

lanılır. 

Birinci qrupa daxil olan abidələrə misal olaraq I Kültəpə, ġahtaxtı, Qızılburun, Qarabağ-

lar, ġərur rayonunun Zeyvə, ġortǝpǝ, AĢağı DaĢarx kəndlərində rast gəlinən arxeoloji mate-

riallar, Qarabulaq nekropolu göstərilə bilər. 

I Kültəpə yaĢayıĢ yeri bütünlüklə Naxçıvanın Arazboyu abidələri içərisində araĢdırılma-

sı, bu dövrə xas olan bütün xüsusiyyətləri özündə əks etdirməsi və əhəmiyyətinə görə seçilir. 

Baxmayaraq ki, bu yaĢayıĢ yerinin Son Tunc və Ġlkin Dəmir dövrü materialları ən üst təbəqə-

də yerləĢdiyinə görə tarixən erroziya, aĢınmaya məruz qalaraq tədqiq olunmasında çətinliklər 

yaranmıĢdır, ancaq yenə də dövrün öyrənilməsində əhəmiyyətli olan müxtəlif maddi-mədə-

niyyət nümunələri, xüsusi ilə boyalı keramika və qismən də boz rəngli keramika, tikinti qalıq-

ları indiyədək mövcudluğunu qoruyub saxlamıĢdır. Naxçıvan çayının sol sahilində, Naxçıvan 

Ģəhərinin 8 km-liyində yerləĢən bu abidənin Son Tunc Erkən Dəmir dövrünə aid mədəni təbə-

qəsi ən son – yəni, 4-cü təbəqədə və 1.5-2.5 m qalınlığındadır. Erroziya, təbii fəlakətlər və s 

nətiəcəsində aĢınmaya məruz qaldığından tikinti qalıqlarının düzgün forması üzə çıxarılma-

mıĢdır [4, s.124]. I Kültəpənin e.ə XI-VIII əsrlərə aid edilən IV təbəqəsi Naxçıvanın Son Tunc 

və Erkən Dəmir dövrü üçün xarakterik olan bütün xüsusiyyətləri özündə əks etdirir [2, s.128]. 

Bu yaĢayıĢ yerinin IV təbəqəsi ilə bənzər olan arxeoloji komplekslərə əlavə olaraq Qızılburun, 

ġahtaxtı və Culfada da rast gəlinmiĢdir. I Kültəpə yaĢayıĢ yeri O.Həbibullayev, V. Əliyev, V. 

BaxĢəliyev və baĢqaları tərəfindən araĢdırılmıĢdır. YaĢayıĢ yeri üzəri tikinti qalıqları ilə örtül-

düyündən burada qazıntı iĢləri zamanı bir sıra çətinliklər ortaya çıxmıĢdır. Çünki burada heç 

bir tikinti abidəsi bütöv olaraq qalmamıĢ, keçən zamanla uçurulub dağıdılmıĢdır. Bu mədəni 

təbəqədən tapılan arxeoloji materiallara əsasən dövrün arxeoloji mədəniyyəti, ticarəti, mədəni 

əlaqələri və s. barədə fikir yürütmək olar. I Kültəpə Erkən Dəmir dövrünü əhatə etsə də, bura-

da dəmir alətlər aĢkar olunmamıĢdır [12, s.181]. Qazıntı zamanı xeyli miqdarda boyalı kera-

mika aĢkar olunmuĢdur [6, s.179]. 

Bu dövrün öyrənilməsində əhəmiyyəti olan digər bir abidə olan II Kültəpənin də ən üst 

mədəni təbəqəsi Son Tunc və Erkən Dəmir dövrünə aiddir və bu dövrə aid yalnız bir tikinti 

qalığı qeydə alınmıĢdır. Həm I Kültəpədə, həm də II Kültəpə yaĢayıĢ yerində arxeoloji mate-

riallarda Xocalı-Gədəbəy mədəniyyətinə məxsus olan gil qablara oxĢar gil qablar da aĢkar 

olunmuĢdur. 

 

Qədim yaĢayıĢ yerləri 

ġaxtaxtı Govurqalası ġaxtaxtı kəndindən 200-250 m Ģimal-qərb tərəfdə, çox da hündür 

olmayan təbii təpənin üzərində yerləĢir. Qədim yaĢayıĢ yeri yerli əhali arasında “Govurqala” 

adlanır [2, s.128]. Govurqala Orta Tuncdan Erkən Dəmir dövrünə qədər mədəni təbəqələri 

əhatə edir [5, s.31]. YaĢayıĢ yerində ilk arxeoloji qazıntı iĢləri Ə.K.Ələkbərov tərəfindən apa-

rılmıĢdır Govurqalanın mərkəzi hissəsi 2 hektara yaxın sahəni əhatə edir. Burada iki cərgə ilə 

möhkəmləndirilmiĢ müdafiə divarı olmuĢdur. Divar bəzi yerlərdə iri ölçülü daĢlardan tikil-

miĢdir. 1979-1983-cü illərdə Naxçıvan arxeoloji ekspedisiyasının ġahtaxtı dəstəsi Q.M.Aslan-

ovun rəhbərliyi altında Govurqalanın mərkəzi hissəsində qazıntı iĢləri apararaq qala divarının 

bir hissəsini təmizləmiĢdir. Məlum olmuĢdur ki, orta tunc dövrünə aid qala divarının üzərində 

e.ə II minilliyin sonunda son tunc dövrünə aid qala divarı tikilmiĢdir. Bu divar ölçüləri 1.7 x 

0.6 m-0.5 x 0.6 metr olan iri daĢlardan hörülmüĢdür. ġimal-qərb divarının hündürlüyü 2.45-

dir. Qala divarının bünövrəsi müxtəlif ölçülü daĢlardan tikilmiĢ, üzəri isə çiy kərpicdən inĢa 
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edilmiĢdir. Özülü daĢdan olub, üzəri çiy kərpicdən inĢa edilmiĢ müdafiə divarına II Kültəpədə 

də rast gəlinir [5, s.10]. 

ġahtaxtı Govurqalasında bu dövrə aid mədəni təbəqədə boz rəngli keramika üstünlük 

təĢkil edir [2, s.129]. Bəzi gil qabların üzərində Xocalı-Gədəbəy mədəniyyəti üçün xarakterik 

olan göbələkvari və qulpabənzər çıxıntılara rast gəlinir. Tikinti qalıqlarından görünür ki, 

binalar düzbucaqlı formada, daĢ təməl üzərindən çiy kərpiclə inĢa edilmiĢdir. Ə.K.Ələkbərov 

ġahtaxtını Ģəhər tipli yaĢayıĢ yeri adlandırmıĢdır [3, s.57]. 

Qızılburun yaĢayıĢ yeri Araz çayının sol sahilində yerləĢir. 1895-ci ildə təsədüfən bir 

rus hərbçisi tərəfindən buradakı daĢ qutu tipli qəbir abidələri aĢkar edilmiĢ və 1927-ci ildə 

A.Miller adı çəkilən nekropolun yaxınlığında yaĢayıĢ yerini üzə çıxarmıĢdır [10, s.326]. 

Ġ.Ġ.MeĢĢaninov tərəfindən Erkən Dəmir dövrünə aid daĢ qutu qəbir tədqiq olunmuĢdur [9, 

s.217-240]. YaĢayıĢ yeri Orta Tunc və Erkən Dəmir dövrü materiallarını özündə əks etdirir. 

YaĢayıĢ yerinin üzərindəki tikinti qalıqları əsaslı qazıntılara imkan vermir.  

1969-cu ildə O.Həbibullayevin rəhbərliyi ilə aparılan qazıntılar Erkən Dəmir dövrü abi-

dələrinin dağıldığını və aĢındığını ortaya çıxardı. AĢkar edilmiĢ tikinti qalıqları Son Tunc və 

Erkən dəmir dövrünə aid deyil. Qəbir abidələri gil qablar, silah və bəzək əĢyalarından ibarət-

dir [2, s.129]. Tapıntılar baĢlıca olaraq qırmızı, qismən də boz rəngli keramika ilə təmsil olun-

muĢdur. Narıncı, sarı rəngli keramikaya da təsadüf olunur. 

Qalacıq yaĢayıĢ yeri Naxçıvan Ģəhərindən 30 km Ģimal-qərbdə, ġərur rayonunun Qara-

bağlar kəndi yaxınlığında yerləĢir. Abidənin üst təbəqəsi Erkən Dəmir dövrünə aiddir [11, 

s.63-64]. Lakin bu dövrə aid tikinti qalıqları qalmamıĢdır. Abidə geniĢ sahəni əhatə edir [4, s. 

46]. 1970-1980-ci illərdə burada V.H.Əliyev və M.M Seyidov tərəfindən kəĢfiyyat xarakterli 

tədqiqat aparılmıĢdır. YaĢayıĢ yerinin zirvəsində möhkəm müdafiə divarı ilə əhatə olunmuĢ 

dairəvi planlı “NARINQALA” yerləĢir. Onun tutduğu sahə 2 hektara yaxındır. Abidənin Son 

Tunc və Erkən Dəmir dövrünə aid mədəni təbəqənin qalınlığı 1.5-2 metrdir. YaĢayıĢ yerindən 

Erkən Dəmir dövrünə aid xeyli arxeoloji materiallar toplanmıĢdır [1, s.16-18]. Burada eyni 

zamanda orta tuncun boyalı qablarına da rast gəlinmiĢdir. Erkən Dəmir dövrünə xas boz rəng-

li keramika iki qrupa ayrılır. Burada ilk qazıntıları isə MeĢĢaninov və Miller aparmıĢlar. DaĢ 

qutu qəbirlər üçün kollektiv dəfnlər xarakterikdir. AĢkar olunmuĢ kasalar naxıĢlı və naxıĢsız 

olmaqla iki qrupa ayrılır. Tapıntılar e.ə. XI-IX əsrlǝrǝ aid edilir və Xocalı-Gədəbəy mədəniy-

yəti ilə də səsləĢir. 

Plovdağ yaĢayıĢ yeri Naxçıvan Ordubad avtomobil yolundan bir kilometr kənarda, eyni 

adlı dağın cənub ətəyində, Gilançayın sol sahilində yerləĢir. Abidə 1977-ci ildə V.H.Əliyev və 

B.Ġ.Ġbrahimov tərəfindən qeydə alınmıĢ və ilkin tədqiqatlar zamanı bu dövrə aid arxeoloji 

materiallar toplanmıĢdır [7, s.113]. 

1987-88-ci illərdə Q.M.Aslanovun rəhbərliyi altında Xaraba-Gilan arxeoloji ekspedisiyası 

abidədə geniĢ miqyaslı qazıntı iĢləri aparmıĢdır. Qazıntılar nəticəsində Plovdağ yaĢayıĢ komp-

leksi və müdafiə divarı, həmçinin 30-dan artıq kiçik kurqan tədqiq edilib öyrənilmiĢdir. YaĢayıĢ 

yerinin tutduğu sahə 800 kv.m-dir. Burada dörd yaĢayıĢ evinin qalığı tamam və bir kompleksə 

aid dəhliz və üç yaĢayıĢ evinin qalığı isə qismən öyrənilmiĢdir. Birinci yaĢayıĢ evi abidənin cə-

nub-qərb hissəsində aĢkar olunmuĢdur. Düzbucaqlı planlı tikilinin bir divarı qismən dağıdılmıĢ, 

qalan 3 divarı isə salamat qalmıĢdır. Burada 60-70 sm qalınlığında mədəni təbəqə aĢkar edilmiĢ-

dir. Ġkinci yaĢayıĢ evi birincidən Ģərq tərəfdə yerləĢir. Onun Ģimal hissəsində olan qapı yeri hö-

rülüb bağlanmıĢdır. Binanın cənub tərəfindəki təsərrüfat quyusunun (d=70 sm) içərisində üyü-

dülmüĢ darı qalıqları tapılmıĢdır. Üçüncü yaĢayıĢ evi isə ikincidən Ģərqdə yerləĢir. Evin içərisin-

də təsərrüfat quyusuna və gil qab parçalarına rast gəlinmiĢdir. YaĢayıĢ yerində həyat e.ə II min-

illiyin ortalarından e.ə XIII-XII əsrədək davam etmiĢdir [7, s.114]. 

Çalxan yaĢayıĢ yeri 2001-ci ilin tədqiqatları zamanı aĢkar edilmiĢdir. Abidə Babək ra-

yonunun Çalxanqala kəndi yaxınlığında, Ģərq-qərb istiqamətində uzanan təbii təpənin üzərin-

də yerləĢir. Onun üzəri yerüstü materiallarla zəngindir. Bəzi yerlərdə qala divarının qalıqları 
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aydın Ģəkildə izlənilir. Toplanan yerüstü material, baĢlıca olaraq, e.ə I minilliyin ilk əsrlərinə 

aiddir [13, s.160]. 

Qız qalası yaĢayıĢ yeri Naxçıvan Ģəhərindən 22-25 km Ģimalda, Payız kəndindən 4-5 km 

aralı, Çalxanqala ilə üz-üzə Cəhriçayının sol sahilində yerləĢir. Abidədə tədqiqatlar 2001-ci il-

də A.Q.Seyidov və V.H.Kərimov tərəfindən aparılmıĢdır. Onun yerləĢdiyi sahə təbii qayalar-

dan ibarətdir. YaĢayıĢ yeri qayanın üzərini kəmər kimi dövrələyən ensiz bir zolaqda yerləĢir. 

Abidənin üzərindən son tunc dövrünə boyalı qabların tənəzzül mərhələsinə aid keramika mə-

mulatı toplandı [13, s, 161]. Burada rast gəlinən bəzi keramika nümunələrindən görünür ki, 

abidədə orta əsrlərdə yaĢayıĢ olmuĢdur. 

Payız yaĢayıĢ yeri Babək rayonunun eyni adlı kəndinin ərazisində, Cəhriçayın sol sahi-

lində, Çalxanqala ilə üz-üzə, Ģimal-cənub istiqamətində uzanan təbii təpənin üzərində yerləĢir. 

Onun tutduğu sahə təqribən 2 ha yaxındır. Abidə 2001-də A.Q. Seyidov və V.H. Kərimov tə-

rəfindən qeydə alınmıĢdır. Burada tərəfimizdən (4.3x4.3 m sahədə) 18.5 m2 ərazidə kəĢfiyyat 

qazıntısı aparıldı. Qazıntı iĢləri bir neçə metr dərinliyədək davam etdirildi və heç bir tikinti 

qalığına rast gəlinmədi. Abidədə mədəni təbəqə çox zəif izlənilir. Abidənin üzərindən 80 sm 

dərinlikdə bükülü vəziyətdə, sol böyrü üsdə uzadılmıĢ skletə rast gəlindi. Sklet ilk orta əsrlər 

dövrünə aiddir. Bu dərinliyədək bir neçə orta əsr keramikasına rast gəlindi. Görünür, ilk orta 

əsrlər dövründə yaĢayıĢ yerinin üzərində qəbristanlıq olmuĢdur. Abidənin üzərindən və qazıntı 

sahəsindən tapılmıĢ əsas material çəhrayı və boz rəngli gil qab parçalarından ibarətdir. YaĢa-

yıĢ yerinin çox hissəsi müasir tikililərin altında qalmıĢdır. Keramika son tunc və erkən dəmir 

dövrünə e.ə II minilliyin sonu – e.ə I minilliyin əvvəllərinə aiddir [13, s.155-156]. Beləliklə, 

birinci qrupa aid etdiyimiz yaĢayıĢ yerinin əksəriyyətində tunc dövrünün əvvəlki mərhələlə-

rində də əhali məskunlaĢmıĢdır. (I, II Kültəpə, ġahtaxtı və s.). bu abidələrdə əhali oturaq həyat 

keçirdiyindən, kifayət qədər mədəni təbəqə yığılmıĢ, son tunc dövrü üçün xarakterik olan bo-

yalı qabların istehsalı davam etmiĢdir. Bəzi yaĢayıĢ yerində (Plovdağ) evlər planlı tikilmiĢ, 

ayrı-ayrı otaqlar müxtəlif təyinatlı olmaqla, onlardan biri təsərüfat məqsədi daĢımıĢdır. B.Ġ.Ġb-

rahimov belə qənaətə gəlir ki, Plovdağ yaĢayıĢ yeri güclü yanğın və sonra sel suları nəticəsin-

də dağılmıĢdır. Abidənin bir neçəsi yalnız kəĢfiyyatla öyrənildiyindən (Qız qalası, Çalxan ya-

ĢayıĢ yeri) onlar haqqında hələlik söz demək çətindir. 

Naxçıvan ərazisində ikinci qrupa aid etdiyimiz yaĢayıĢ yerləri qala tiplidir. V.H.Kə-

rimov qədim müdafiə istehkamlarını xarici görünüĢ və tikinti texnikasına görə iki yerə ayırır. 

O, birinciyə iri daĢlardan iki cərgə hörülmüĢ qalaları (Naxçıvan ərazisində yerləĢən Qazançı 

qalası, Vayxır qala, Çarxanqala, Qarabağlar, Govurqalası) daxil edir [8, s.36]. O, ikinci tip 

müdafiə istehkamları sırasına ətrafı bir cərgə 1-3 m böyüklüyündə olan iri daĢlarla möhkəm-

ləndirilmiĢ yaĢayıĢ yerini (Oğlanqala, Əznəbürd qalası) aid edir [8, s.36]. Bu abidələr içərisin-

də Qazançı qalası xüsusi yer tutur. 

Qazançı qalası Culfa rayonunun Qazançı kəndi yaxınlığında, hündür dağın üzərində 

yerləĢir. YaĢayıĢ yeri Əlincəçayın axdığı dərin dərə ilə iki yerə ayrılır. Burda inĢa edilən su 

anbarının tikintisi ilə əlaqədar onun sağ sahil hissəsi tamamilə dağıdılmıĢdır. Abidənin bu his-

səsində yarımdairəvi bürclərlə möhkəmləndirilmiĢ dairəvi planlı müdafiə divarının (d=120m) 

olduğu müəyyən edilmiĢdir [4, s.55-56]. 1998-99-cu illərdə burada yeni qazıntılar aparılmıĢ-

dır. Narınqala və müdafiə divarı e.ə. I minilliyin əvvəllərinə aiddir [2, s.136]. Keramika mə-

mulatına əsasən burada orta tuncdan erkən dəmir dövrünə qədər yaĢayıĢ olduğu güman edilir. 

Qalanın yerləĢdiyi ərazi təbii cəhətdən müdafiə olunmaqla yanaĢı, relyefə uyğun olaraq, qala 

divarları ilə əhatə olunmuĢdur. Onun sahəsi 5.6 ha-dır. Qala divarlarının müxtəlif dövrlərdə 

inĢa edilməsi nəzərə çarpır. Birinci dövrə aid tikintiləri təqribən e.ə II minilliyin ortalarına və 

ya ikinci yarısına aid etmək olar. Bu divarlar uzunsov formalı daĢ bloklardan inĢa edilmiĢdir. 

Divarların xarici tərəfində bəzən birtəfli çıxıntılara rast rǝlinir. DiĢ biçimli belə çıxıntılara 

Çalxanqalada rast gəlinir. Lakin onlardan fərqli olaraq burada çıxıntılar azdır və ümumi me-

marlıq ünsürü təĢkil etmir. Qala divarlarından görünür ki, o dəfələrlə bərpa edilmiĢdir. Divar-
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ların eni müxtəlif ölçüdədir. ġimal və Ģimal-qərbdən qalaya girmək nisbətən asan olduğu 

üçün, buradakı divarların eni 2.6-3 m çatır. Divarın salamat qalan hissəsinin hündürlüyü 1-2 

m-dir [11, 1993, s.37]. Qalanın Ģərq tərəfindən eni iki metr olan qala qapısı, içəridə isə dörd-

künc planlı bina qalıqları vardır [4, s. 55]. 

Məqalənin elmi nəticəsi. Son Tunc və Erkən Dəmir dövrü maddi mədəniyyətinin qalıq-

larına Naxçıvanın istər aran, istərsə də dağlıq bölgələrində yerləĢən yaĢayıĢ məntəqələri və qə-

bir abidələrində kifayət qədər rast gəlinmiĢdir. Dövrün maddi mədəniyyətinin arxeoloji ədə-

biyyatda Xocalı-Gədəbəy adlandırılan mədəniyyətlə bağlı və yaxın olması tədqiqatçılar tərə-

findən də qeyd edilmiĢdir. Son Tunc dövründən əvvəl yaranmıĢ boyalı keramikaya araĢdırılan 

dövrün arxeoloji materiallarında sıx rast gəlinir. SonTunc və Erkən Dəmir dövrünün maddi 

mədəniyyət nümunələri bir-birinə yaxın olduğundan bu dövrlərin tədqiqatı birlikdə aparılmıĢ-

dır. Tədqiqatlar nəticəsində aĢkar edilmiĢ arxeoloji materiallar Naxçıvanda yaĢayan tayfaların 

Yaxın ġərq ölkələri ilə geniĢ siyasi, iqtisadi və ticarət əlaqələri saxladığını, eləcə də qarĢılıqlı 

mədəni təsirini əyani Ģəkildə göstərir. Dövrün arxeoloji materallarına diqqət versək, boyalı ke-

ramikanın boz rəngli keramikaya nisbətdə daha üstün olduğu ortaya çıxır. 

Tədqiqatçıların gəldiyi nəticəyə əsasən, Xocalı-Gədəbəy və Naxçıvanın maddi mədəniy-

yətində yaxınlıqlar bu mədəniyyətin yaradıcılarının eyniliyi ilə bağlıdır. Belə ki, Xocalı-Gədə-

bəy mədəniyyətinin olan tayfalar Naxçıvan ərazisindən keçməklə cənuba doğru – ġimal Qərbi 

Ġran və Urmiya gölü hövzəsinə yerləĢmiĢlər. Onların köç səbəbi e.ə.II minilliyin sonu – I minil-

liyin əvvəli olmuĢdur. Bir hissəsi Naxçıvanda məskunlaĢan bu tayfalar özləri ilə mənsub olduq-

ları Xocalı-Gədəbəy mədəniyyətinin nümunələrini gətirmiĢ və bu tayfaların yerli tayfalarla 

assimilyasiyası yerli mədəniyyətə gəlmə elementlərinin daxil edilməsindən aydın olur. 

Arxeoloji materiallar sübut edir ki, Azərbaycanın tarixi əraziləri olan, sonradan erməni-

lərin məqsədli Ģəkildə köçürülərək torpaqlarımıza yerləĢdiriməsi ilə yaradılan indiki Ermənis-

tan ərazisində mövcud olmuĢ mədəniyyət Azərbaycanın Ģimalı üçün xarakterik olan Xocalı-

Gədəbəy mədəniyyətinin tərkib hissəsi olmuĢdur. Ermənilərin Urartu mənĢəli olmaları iddia-

ları və tarixi təhrif edərək özününkiləĢdirmə siyasəti, yəni Naxçıvan və baĢqa ərazilərimizi er-

məni torpaqları kimi tanıtması arxeoloqlar tərəfindən elmi sübutlarla rədd edilir. A.A Marti-

rosyan, A. Qevorkyan, K.X.KuĢnaryeva və baĢqa bu qəbildən olan erməni və ermənipərəstlər 

bu iddialara saxta və heç bir əsası olmayan tarixi, arxeoloji don geyindirməklə məqsədli Ģə-

kildə təbliğ olunur.  

Xocalı-Gədəbəy mədəniyyətinin elementlərinin Naxçıvan maddi mədəniyyətində ortaya 

çıxması Xocalı-Gədəbəy ərazisindən tayfaların cənuba köçü ilə bağlıdır. Bu tayfalar I Kültə-

pə, II Kültəpə, ġahtaxtı, Qızılburun və baĢqa yaĢayıĢ yerlərində məskunlaĢmıĢlar və bu məs-

kunlaĢma uzun müddət davam etmiĢdir.  

Məqalənin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, Naxçıvan ərazisində Son Tunc və Ġlk Dəmir 

dövrlərində olan yaĢayıĢ məskənləri kompleks Ģəkildə araĢdırılmıĢ və elmi dövriyyəyə daxil 

edilmiĢdir. 

Məqalənin tətbiqi əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki, Naxçıvan ərazisindəki Son Tunc və Ġlk 

Dəmir dövrlərində olan yaĢayıĢ məskənləri ilə maraqlananlar buradakı məlumatlardan araĢdır-

malarında mənbə kimi istifadə edə bilərlər. 
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Ancient Settlements in the Territory of Nakhchivan During  

the Late Bronze and Early Iron Ages 

Summary 

 

The territory of Nakhchivan has been one of the human settlements since ancient times, and the 

archaeological cultures found in this region are the legacy of the people who once lived there. 

Historical monuments have been more frequently discovered in the areas of Nakhchivan that are 

favorable for human habitation. The settlements located in most of these geographical zones have been 

studied, and their chronological periods and archaeological materials have been identified. During the 

Late Bronze and Early Iron Ages, human communities that established settlements in the fertile 

valleys of the Zangezur and Daralayaz mountain ranges, as well as along the basins of the Arpachay, 

Araz, Alinjachay, and Nakhchivanchay rivers, expanded over larger and wider areas. These regions 

offered favorable conditions for agriculture, animal husbandry, craftsmanship, and trade. 

Key words: Azerbaijan, Nakhchivan, Settlement, Late Bronze Age, Early Iron Age 
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Древние поселения в Нахчыване в эпоху позднего бронзового  

и раннего железного веков 

Резюме 

 

Территория Нахчывана с древнейших времѐн была одним из мест проживания людей. 

Археологические культуры, обнаруженные в этом регионе, являются наследием людей, жив-

ших здесь в те времена. На благоприятных для жизни участках территории Нахчывана археоло-

гические памятники встречаются более часто и большинство поселений, расположенных в этих 

географических районах, были исследованы, в результате чего были определены их хронологи-

ческие периоды и археологические материалы. 

Во времена позднего бронзового и раннего железного веков люди, создававшие поселе-

ния в районах с благоприятными условиями для земледелия, скотоводства, ремесла и торговли 

– в долинах рек Арпачай, Араз, Элинджачай, Нахчыванчай, а также в горных хребтах Зангезура 

и Дараляза, – расселились на ещѐ более обширных и широких территориях. 
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AZƏRBAYCAN TORPAQLARININ RUSĠYA VƏ ĠRAN ARASINDA 

BÖLÜġDÜRÜLMƏSĠNĠN BAġA ÇATMASI,  

TÜRKMƏNÇAY MÜQAVĠLƏSĠNĠN AĞIR NƏTĠCƏLƏRĠ 

 
Xülasə. XIX əsrin əvvəlləri Rusiya imperiyasının Qafqazda müstəmləkəçilik siyasətinin gücləndiyi bir 

dövr idi. Bu dövrdə çar hökuməti regionu tam nəzarət altına almaq məqsədilə iqtisadi, siyasi və sosial 

tədbirlər həyata keçirmiĢdir. 1828-ci ildə Türkmənçay müqaviləsinin bağlanması Azərbaycan xalqı üçün 

ağır siyasi, iqtisadi və mədəni nəticələrə səbəb olmuĢdur. Azərbaycanın Rusiya tərəfindən iĢğalı məqsədli 

Ģəkildə “könüllü birləĢmə” kimi xarakterizə olunsa da, əslində bu könüllü deyil, silah gücü ilə həyata ke-

çirilmiĢdi. Türkmənçay müqaviləsi Azərbaycan torpaqlarının iĢğal edilməsi prosesinin sonu olmuĢdu. 
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GiriĢ 

XIX əsrin əvvəlləri Rusiya imperiyasının Qafqazda müstəmləkəçilik siyasətinin güclən-

dirdiyi bir dövr idi. Bu dövrdə çar hökuməti regionu tam nəzarət altına almaq məqsədilə iqti-

sadi, siyasi və sosial tədbirlər həyata keçirmiĢdir. Bu siyasət yerli əhali arasında ciddi narazılı-

ğa səbəb olmuĢ, nəticədə bir sıra üsyan və çıxıĢlara gətirib çıxarmıĢdır. Azərbaycan torpaqla-

rında baĢ verən bu hərəkatlar həm sosial, həm də milli müstəqillik üçün mübarizə kimi dəyər-

ləndirilir. XIX əsrin əvvəlləri Azərbaycan tarixi üçün olduqca çətin bir dövr olmuĢdur. Bu 

zaman Rusiya və Ġran arasında gedən müharibələr Azərbaycan torpaqlarının bölüĢdürülməsi 

ilə nəticələnmiĢdir. 1828-ci ildə Türkmənçay müqaviləsinin bağlanması Azərbaycan xalqı 

üçün ağır siyasi, iqtisadi və mədəni nəticələrə səbəb olmuĢdur. Bu müqavilə həm ərazi itkisi, 

həm də Azərbaycanın ikiyə bölünməsi ilə tarixə düĢmüĢdür. 

Türkmənçay müqaviləsinin ağır nəticələri 

1804-1813-cü illərdə baĢ verən Birinci Rusiya-Ġran müharibəsi Gülüstan müqaviləsi ilə 

nəticələndi. Bu müqavilə ilə ġimali Azərbaycanın bir hissəsi Rusiyanın nəzarətinə keçdi. 

1826-1828-ci illərdəki Ġkinci Rusiya-Ġran müharibəsi isə Türkmənçay müqaviləsi ilə yekun-

laĢdı (Ģəkil 1). Türkmənçay müqaviləsi 1828-ci il fevralın 10-da imzalanıb. 16 maddədən iba-

rət olan müqavilənin 1-ci və 2-ci maddələrində Türkmənçay müqaviləsinin bundan sonra 

Rusiya çarı ilə onların taxt-tac varisləri olan Qacar Ģahı ilə bu iki dövlət arasında əbədi sülh, 

dostluq və əməkdaĢlıq müqaviləsi olacağı qəbul edilsə də, əslində bu müqavilə Azərbaycanın 

tarixi, əzəli torpaqları iki dövlət arasında qəsdən bölüĢdürüldü və bütöv Azərbaycan birliyi 

aradan qaldırıldı [6, s.99; 7, s.111-113]. 
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Şəkil 1. Türkmənçay müqaviləsinin imzalanması  

 

Bu müqavilənin 3-cü maddəsinə əsasən, Qacar Ģahı Ġrəvan və Naxçıvan xanlıqlarının 

bütün əmlakını özü və varisləri adından Rusiya imperiyasına buraxdı. 

4-cü maddədə iki dövlət arasında sərhəd müəyyən edilmiĢdir. 

5-ci maddədə Qafqaz dağları ilə Xəzər dənizi arasındakı torpaqların aĢağıdakı kimi Ru-

siyaya aid olduğu qəbul edilir. “Qacar Ģahı Rusiya imperatoru ilə səmimi dostluğunun sübutu 

olaraq özü və varisləri adından qəbul edir ki, Qafqaz dağ silsiləsi ilə Xəzər dənizi arasında 

yerləĢən torpaqlar və adalar, bu ərazidə yaĢayan bütün köçəri və baĢqa xalqlar ölkələr əbədi 

olaraq Rusiya imperiyasına məxsusdur”. 

6-cı maddəyə görə, Qacarlar Rusiyaya təzminat ödəməyə razı olmalı idilər. “Qacar Ģahı 

iki dövlət arasındakı bu müharibənin Rusiyaya vurduğu böyük ziyanı təzminatla ödəməyi öh-

dəsinə götürdü.” 

7-ci maddəyə görə, Rusiya Qacar Ģahının oğlu Tac Abbas Mirzəni taxtın varisi və taxta 

çıxdıqdan sonra hökmdar kimi tanıyacaq. 

8-ci maddəyə əsasən, Rusiya ticarət gəmilərinin əvvəlki kimi Xəzər dənizində və onun 

sahillərində sərbəst üzmək hüququ var idi. Bu maddəyə görə, Xəzərdə yalnız Rusiya hərbi gə-

milərinə rast gəlmək olar. Xəzər dənizində Rusiyadan baĢqa heç bir ölkənin hərbi gəmiləri ola 

bilməz. 

9-cu maddə iki dövlət arasında səfirlərin qarĢılıqlı qəbulunu ehtiva edir. 

10-cu maddəyə əsasən, hər iki dövlət arasında ticarət əlaqələri inkiĢaf etdirilirdi. 

11-ci maddəyə görə, müharibədən sonra bütün yarımçıq qalan iĢlər ədalətli həll olunacaq. 

12-ci maddəyə görə daĢınmaz əmlakın sahibləri üç il ərzində onları dəyiĢdirməli və ya 

satmalıdırlar, lakin Ġrəvan Sərdarı Hüseyn xan və onun qardaĢı Həsən xan, habelə Naxçıvanın 

keçmiĢ hakimi Kərim xan bu hüquqdan məhrum idilər. 

13. Son və ya əvvəlki müharibədə hər iki tərəfdən əsir düĢənlər azad ediləcək. 

Müqavilənin 15-ci maddəsini xüsusi qeyd etmək lazımdır. Həmin maddəyə əsasən, 

Qacarlar dövlətində yaĢayan insanların arzu etdikləri təqdirdə Rusiyaya köçə bildikləri və bu 

insanlar üçün münasib Ģəraitin yaradılacağı bildirilir. Bu maddə ermənilərin Qacar torpaqla-

rından Cənubi Qafqaza, o cümlədən Qarabağa kütləvi köçməsinə imkan verdi [5, s.136]. Nəti-
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cədə Cənubi Qafqazda, xüsusilə Ġrəvan və Qarabağda çoxlu erməni ailələri yerləĢdirildi. Bu 

müqavilənin ən faciəli nəticəsi Azərbaycanın iki yerə bölünməsi oldu. Türkmənçay müqavilə-

sinin 15-ci maddəsinə əsasən, Qacar hökuməti ermənilərin Rusiyanın iĢğal etdiyi bölgələrə 

köçürülməsinə icazə verdi və bununla da “Qacar torpaqlarında yaĢayan ermənilərə Rusiyanın 

himayəsi altında sərbəst hərəkət etmək hüququ verildi”. MəskunlaĢma siyasəti 1828-ci il fev-

ralın 26-da baĢlamıĢ və həmin ilin iyunun 11-də əsasən baĢa çatdırılmıĢdır [10, s.27]. 

16-cı maddədə bu sülh müqaviləsinin imzalandıqdan sonra ən qısa zamanda hər yerdə 

elan edilməsi qərara alınmıĢdır. N.N. ġavrovun verdiyi məlumata görə, 1828-1830-cu illər 

müharibələri nəticəsində tarixdə çox az əhali ilə ermənilərin yaĢadığı bir bölgədə 40 mindən 

çox Qacar və 84 mindən çox Osmanlı ermənisi yaĢamıĢdır. Yelizavetapol və Ġrəvan quberni-

yaları (quberniyaları), Borçalı, Tiflis və s. rayonların ən münbit torpaqlarına köçürdülər. Onu 

da nəzərə almaq lazımdır ki, Qarabağın dağlıq hissəsinə rəsmi olaraq 124.000-dən çox, qeyri-

rəsmi olaraq isə 200.000-dən çox erməni köçüb [8, s.141]. 1828-1829-cu illər Osmanlı-

Rusiya müharibəsindən sonra erməni xalqının böyük bir hissəsi Osmanlı imperiyasından 

Cənubi Qafqaza deportasiya edildi. General Paskeviç 1829-cu il oktyabrın 10-da imperator I 

Nikolaya məruzəsində 10.000 erməninin Gürcüstana və qondarma “Erməni vilayəti”nə köçü-

rülməsinə icazə verilməsini xahiĢ etdi [13, s.87]. General Paskeviç imperatorun dəstəyi ilə 

ermənilərin Osmanlı imperiyasından Cənubi Qafqaza köçürülməsi ilə bağlı xüsusi komitə ya-

ratdı. Bölgənin Rusiya tərəfindən iĢğalından sonra yaradılmıĢ qondarma “Erməni vilayəti”ndə 

3682 erməni ailə yerləĢdirilmiĢdir [2, s.123]. Rəsmi məlumatlara görə, 1828-1830-cu illər ara-

sında Qacar və Osmanlı imperiyasından 90.000 erməni Azərbaycanın Ģimalındakı ən münbit 

torpaqlarda yerləĢdirilmiĢdir [9, s.237]. Müqavilənin Ģərtlərini yerinə yetirmık üçün çar höku-

məti erməniləri Azərbaycan torpaqlarında məskunlaĢdırmağa razı salmaq üçün ən məĢhur mə-

murları bu iĢə cəlb etmiĢdir.  

Ermənilərin deportasiya siyasətini həyata keçirmək üçün çarizmin atdığı ciddi addımlar-

dan biri də Cənubi Qafqazda ermənilər üçün xüsusi “dövlət” yaratması idi. Belə ki, 1828-ci il 

martın 20-də Türkmənçay müqaviləsi təsdiq edildikdən bir gün sonra, martın 21-də çar I 

Nikolay “Erməni vilayəti”nin yaradılması haqqında fərman imzaladı [11, s.71].  

Beləliklə, 16-cı maddədən ibarət olan bu müqavilənin Ģərtlərinə görə, Qacarlar bütün 

ġimali Azərbaycan xanlıqlarının, o cümlədən Ġrəvan və Naxçıvan xanlıqlarının Rusiyaya bir-

ləĢdirilməsini qəbul edəcəkdilər. Xəzər dənizində yalnız Rusiya donanmasına rast gəlmək 

mümkün idi. Müqaviləyə əsasən, Qacarlar Rusiyaya 20 milyon rubl təzminat verməyə razı ol-

dular [12, s.323]. Türkmənçay müqaviləsi Azərbaycan üçün çox ağır nəticələr verdi. Bu mü-

qavilənin ən faciəli nəticəsi Azərbaycan torpaqlarının iki yerə bölünməsi oldu və hökmdarları 

Azərbaycan türkləri olan Qacarlar imperiyası Araz axınının Ģimalındakı bütün torpaqlarını 

Rusiyaya itirdi. Bundan əlavə, Rusiya bu müqavilə nəticəsində ermənilərin Qacar imperiyası 

ərazisindən Cənubi Qafqaza köçməsi üçün zəmin hazırladı. Bu vəziyyət ermənilərin Cənubi 

Qafqaz torpaqlarında kök salması ilə nəticələndi. Beləliklə, Azərbaycan Türklərin vətəni iki 

yerə bölündü. ĠĢğal olunmuĢ Ġrəvan və Naxçıvan xanlıqlarının torpaqları “Erməni vilayəti” 

elan edildi [3, s.218]. Ermənilərin Azərbaycan torpaqlarına kütləvi Ģəkildə yerləĢdirilməsin-

dən sonra bəzi tarixçilər onları “Türkmənçay uĢaqları” adlandırmağa baĢladılar [1, s.51]. 

Xristian əhalinin Rusiyadan Azərbaycana köçürülməsinə cəhd edilsə də, ilk vaxtlar nəti-

cə vermədi. Rusiya bir çarə olaraq qonĢu ölkələrdə yaĢayan erməniləri Cənubi Qafqazda iĢğal 

etdiyi Azərbaycan torpaqlarına, xüsusilə Qarabağın dağlıq bölgələrinə, keçmiĢ Ġrəvan və Nax-

çıvan xanlıqlarının torpaqlarına dəvət yerləĢdirdi. Beləliklə, Azərbaycan torpaqlarında qon-

darma Ermənistan dövlətinin əsası qoyuldu. 

1828-1829-cu illərdə Qacar imperiyasından Azərbaycanın Ģimal torpaqlarına, əsasən 

Naxçıvan, Ordubad və Qarabağa 35560 erməni yerləĢdirilmiĢdir. Həmin illərdə Qarabağ xan-

lığında ermənilərin sayı 18 min nəfərə, 1843-cü ilə qədər isə bölgədəki erməni əhalisinin sayı 

34606 nəfərə çatmıĢdı [14, s.71]. 
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Çar hökuməti erməniləri türklərin münbit torpaqlarında yerləĢdirərək onlara xüsusi imti-

yazlar vermiĢdi. Ermənilərin bu bölgədə məskunlaĢması türk və müsəlman əhalinin demoqra-

fik vəziyyətinə mənfi təsir göstərmiĢdir. Azərbaycan türklərinin bölgədəki payı getdikcə azal-

mıĢdı, Azərbaycan türkləri tədricən öz tarixi torpaqlarını tərk etməyə baĢlamıĢlar. Rus yazıçısı 

V.Qriqoryev bu haqda qeyd etmiĢdir ki “1827-1829-cu illərdə Naxçıvan xanlığında 4600 ailə 

yaĢayırdı. Onlardan 4170 nəfəri türk idi, Türkmənçay və Ədirnə müqavilələrindən sonra 1400 

müsəlman türk ailəsi Naxçıvanı tərk etməli olmuĢduu” [6, s.45]. 

Rusiyanın Xəzər sahillərini ilhaq etmək səyləri nəticəsində Rusiya-Ermənistan əlaqələri da-

ha da geniĢləndi. Bu hadisələr zamanı ermənilərin Çar Rusiyasında məskunlaĢması və burada er-

məni koloniyaları yaratması prosesi baĢlandı. Rusiya-erməni münasibətlərinin geniĢlənməsində I 

Pyotrun mühüm rolu olmuĢdur. Pyotrun siyasəti onun varisləri tərəfindən davam etdirilmiĢdir.  

Nəticə. XIX əsr Azərbaycan tarixinə aid bir sıra məsələlərə, xüsusilə XIX əsrin əvvəllə-

rində Azərbaycanın Rusiya tərəfindən iĢğalına nəzər salsaq, görərik ki, bu dövrdə Azərbayca-

nın Rusiya tərəfindən iĢğalı məqsədli Ģəkildə “könüllü birləĢmə” kimi xarakterizə olunsa da, 

əslində bu birləĢdirilmə könüllü olaraq deyil, silah gücü ilə həyata keçirilmiĢdi. Türkmənçay 

müqaviləsi Azərbaycan torpaqlarının iĢğal edilməsi prosesinin sonu olmuĢdu. Azərbaycanın 

Qacarlarda qalan hissəsi üçün Cənubi Azərbaycan, Rusiyada qalan hissəsi üçün isə ġimali 

Azərbaycan terminləri iĢlənmiĢdi. Bu müqavilə nəticəsində məqsədli Ģəkildə ermənilərin Ġran-

dan (Qacar imperiyası ərazisindən) və Türkiyədən Azərbaycana köçürülməsi nəticəsində onlar 

tarixi, əzəli torpaqlarımızda kök salmıĢlar.  

Məqalənin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, burada ermənilərin Azərbaycan torpaqların-

da yerləĢdirilməsindən ətraflı bəhs edilmiĢ, bu məsələlər kompleks Ģəkildə araĢdırılmıĢ və el-

mi dövriyyəyə daxil edilmiĢdir. 

Məqalənin tətbiqi əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki, Türkmənçay müqaviləsinin bağlanması və 

həyata keçirilməsi ilə maraqlananlar araĢdırmalarında ondan bir mənbə kimi istifadə edə bilərlər. 
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The Completion of the Division of Azerbaijani Lands  

and the Harsh Consequences of the Treaty of Turkmenchay 

Summary 

 

The early 19th century was a period during which the Russian Empire intensified its colonial 

policies in the Caucasus. During this time, the Tsarist government implemented various economic, 

political and social measures to establish full control over the region. The signing of the Treaty of 

Turkmenchay in 1828 had severe political, economic and cultural consequences for the Azerbaijani 

people. Although the annexation of Azerbaijan by Russia was officially characterized as a "voluntary 

union," in reality, it was achieved through military force. The Treaty of Turkmenchay marked the 

culmination of the process of occupying Azerbaijani lands. 
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Х.А.Гусейнов, Н.Н.Пашаева 

Завершение раздела азербайджанских территорий между Россией и Ираном,  

тяжѐлые последствия Туркманчайского договора 

Резюме 

 

Начало XIX века было периодом усиления колониальной политики Российской империи 

на Кавказе. В этот период царское правительство осуществляло экономические, политические и 

социальные меры с целью установления полного контроля над регионом. Подписание Туркман-

чайского договора в 1828 году повлекло за собой тяжѐлые политические, экономические и 

культурные последствия для азербайджанского народа. Хотя присоединение Азербайджана к 

России целенаправленно характеризовалось как «добровольное объединение», на самом деле 

оно было осуществлено не добровольно, а с применением военной силы. Туркманчайский дого-

вор ознаменовал окончание процесса захвата азербайджанских территорий. 
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MARAQLI TARĠXĠ MƏNBƏ 

 
Xülasə. Azərbaycan tarixi maraqlı hadisələrlə zəngindir. Bu ölkənin XX əsrin 20-30-cu illər tarixi hələ də 

müxtəlif tarixçilər tərəfindən araĢdırılmaqdadır. Tədqiqatçılar qeyd olunan mərhələdə Azərbaycan kəndində 

baĢ verən hadisələri fərqli dəyərləndirmiĢlər. Həmin hadisələrin tədqiqinə həsr olunmuĢ əsərlərdən 

C.Cəfərovun kitabını qeyd etmək lazımdır. Kitabda tədqiqatçı tərəfindən mövzu araĢdırılmıĢ, çoxsaylı mən-

bələr əsasında yeni fikirlər irəli sürülmüĢ, Azərbaycan kəndinin qurulması zamanı əldə edilmiĢ nailiyyətlər 

və buraxılmıĢ səhvlər göstərilmiĢdir. Kənd təsərrüfatının kollektivləĢdirilməsi və sonrakı illərin reallıqları 

Azərbaycanda kənd təsərrüfatının inkiĢafına maneə kimi dəyərləndirilmiĢdir. Bu tədbirlər ölkədə çıxıĢ, 

müqavimət və qiyamlara səbəb olmuĢdur. Ölkədə hökm sürən inzibati-amirlik sistemi bir qədər özünü doğ-

rultsa da, sistemin formalaĢması zamanı buraxılan səhvlər onun yanlıĢ olduğunu göstərmiĢdir. 

 

Açar sözlər: Azərbaycan, siyasət, kənd, kollektivləĢmə, öhdəlik, tarixi təcrübə 

 

Tarixi hadisələrin dəyərləndi-

rilməsi həmiĢə dəqiqlik, sərrastlıq və 

uzaqgörənlik tələb edir. Hadisələrin 

dərindən təhlili onların əsil mahiyyə-

tini anlamaq üçün əlveriĢli mühit ya-

radır. Tarlanın düzgün və minillik 

təcrübəyə əsaslanaraq becərilməsi 

gələcək məhsulun əsasını təĢkil etdi-

yi kimi, tarixi hadisələrə də müxtəlif 

aspektlərdən yanaĢmaq düzgün nəti-

cə çıxarmağa, diqqətdən kənarda qa-

lan məsələləri iĢıqlandırmağa, əslin-

də, proseslərin bu istiqamətdə inkiĢa-

fına səbəb olan fiqurların adını üstü-

nə qoymağa və real motivləri dəyər-

ləndirməyə Ģərait yaratmıĢdır. Bunun 

üçün etibarlı mənbə və hadisələri 

düzgün müstəvidə dəyərləndirmək 

iqtidarında olan tarixi əsərlərə müra-

ciət etmək zəruridir.  

Azərbaycan tarixində XX əsrin 

20-30-cu illəri mürəkkəb dövrlərdən 

biri hesab olunur. Dövrün xarakterik 

xüsusiyyətləri bütün sahələr, o cüm-

lədən kənd təsərrüfatında da öz əksini tapmıĢdır. Bu dövrdə baĢ verən kompleks Ģəkildə hadi-

sələrin öyrənilməsinə həsr olunmuĢ əsərlərdən biri prof. C.Cəfərovun “Azərbaycan kəndi kol-

lektivləĢmə illərində (1920-ci illərin sonu – 30-cu illər)” adlı kitabıdır [ġəkil 1]. 

 

Şəkil 1. C.Cəfərov. Azərbaycan kəndi kollektivləşmə illərində  

(1920-ci illərin sonu – 30-cu illər). Bakı, 2008 
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Müəllifin “ədalət naminə” qeyd etdiyi kimi, “sovet tarixĢünaslığında tədqiq olunmuĢ 

çoxlu sayda sənəd və materialın hazırda da öz aktuallığını itirməməsinə rəğmən [1, s. 9]. Belə 

bir kitabın meydana gəlməsi “qoyulan problemin kompleks Ģəkildə yenidən tədqiqinə müasir 

dövrdə böyük ehtiyac” olması ilə bağlıdır [1, s. 5]. 

Kitabın giriĢ hissəsində müəllifin təqdim etdiyi tarixĢünaslıq diqqəti cəlb edir. O, Azər-

baycanda kollektivləĢmə ilə bağlı sovet tarixçilərinin əsərlərini həm dövrlər, həm də problem-

lər üzrə sistemləĢdirməyə çalıĢmıĢdır. Eyni zamanda xronologiya ilə bağlı tarixçi alimlərin 

əsərlərini araĢdırmıĢ, onların XX əsrin 20-30-cu illərində baĢ verən digər problemlərlə bağlı 

fikirlərinə münasibət bildirmiĢdir. C.Quliyevin milli siyasət, M.Mirhadıyevin proletar diktatu-

rası dövlətinin yaranması, Z.ġıxlinskinin Azərbaycan kəndində sovet quruculuğu məsələsi, 

R.Rəcəbovun ictimai təĢkilatların kütlələri dövlətin idarə olunmasına cəlb etməsi, Ġ.Məmmə-

dovun komsomolun sosializm qurmaq uğrunda mübarizə aparması və s.-ə həsr olunmuĢ müx-

təlif əsərlərə münasibət bildirilməsi əsəri oxunaqlı etmiĢdir [1, s. 7].  

Azərbaycan tarixçiləri sovet hakimiyyəti ilə bağlı 1920-1930-cu illərə daha çox diqqət 

yetirmiĢlər. C.Cəfərov eyni vəziyyətin dissertasiya mövzularının götürülməsi prosesində də 

bir ənənə Ģəklini aldığını qeyd etmiĢdir. Fikrini faktiki materiallarla təsdiqləyən müəllif 

Z.V.Mustafayevanın tərtib etdiyi biblioqrafiyaya müraciət etmiĢdir. 1920-1975-ci illərdə kon-

kret olaraq C.Cəfərovun tədqiq etdiyi dövr üzrə 15 doktorluq, 96 namizədlik dissertasiyası 

müdafiə edilmiĢ [ 3 ] və müəllifin götürdüyü mövzu Azərbaycan tarixinin digər mövzularına 

nisbətən daha çox iĢlənmiĢdir [1, s. 7].  

Bu ənənə XX əsrin 90-cı illərindən sonra da davam etmiĢdir. Mövzu ilə bağlı çox sayda 

monoqrafiya, kitab, elmi məqalə, bir sözlə, müxtəlif tədqiqat iĢləri yazılmıĢ və fərqli fikirlər 

irəli sürülmüĢdür. 1990-cı ildə Azərbaycan tarixçilərinin iĢtirakı ilə keçirilən “KollektivləĢmə: 

“Yuxarıdan inqilab” və reallığın acılığı” mövzusunda dəyirmi masada qeyd olunan fikir ayrı-

lığı xüsusilə diqqəti cəlb etmiĢdir. C.Cəfərov bu müzakirədə çıxıĢ edən Cəmil Həsənlinin fik-

rini xüsusi vurğulamıĢdır: “... tarixi həqiqətdən uzaqlaĢmaq, təhriflərin kitablardan kitablara 

köçürülməsi, nəticədə elə bir Ģərait yaratmıĢdır ki, kollektivləĢmənin tarixi tamamilə yenidən 

yazılmalıdır” [5, s.2; 1, s. 63]. C.Cəfərovun yazdığı kitabda məhz bu ənənə izlənilmiĢ, qeyd 

olunan ideya əsas götürülərək fərqli tədqiqat əsəri meydana çıxmıĢdır. 

Azərbaycan kəndində kollektivləĢmə mövzusunu təhlil edən tarixçi alim C.Cəfərov bu 

prosesin səhvlərini vurğulamıĢdır. Bu baxımdan iĢin yeniliyi, prosesin gediĢi, kəndin sosial inki-

Ģafı, texniki təchizat və mədəni səviyyənin əlaqələndirilməməsi, kollektivləĢmə prosesində qar-

Ģıya çıxan çətinliklər və buraxılan səhvlər müəllifin diqqətini cəlb etmiĢdir [1, s. 62]. O, alterna-

tiv variant kimi Azərbaycan kəndinin əsas inkiĢaf xüsusiyyətləri, yerli sosial – iqtisadi Ģəraiti 

nəzərə alaraq, asta keçidin doğru variant olmasını göstərmiĢdir. C.Cəfərov qolçomaqlara müna-

sibət məsələsini də açıqlamıĢdır. Onun fikrincə, qolçomaqlara münasibət “prinsipal məsələ”dir 

və bununla bağlı “dəqiq göstəriĢlər” olmamıĢdır [1, s. 63]. “Бакинский рабочий” qəzetinin 

1929-cu ildə çıxan nömrələrində qolçomaqların kolxozlara qəbul edilməsi ilə bağlı aparılan mü-

zakirələri dəyərləndirən müəllif qoyulan problemlə bağlı müxtəlif fikirlərin olduğunu göstər-

miĢdir [1, s. 63]. Bu səbəbdən səhvlərə yol verilmiĢ, bu səhvlərin aradan qaldırılmasına müəy-

yən cəhdlər göstərilmiĢ, ölkə rəhbərliyi kollektivləĢmə prosesində yol verilən qeyri-mütəĢəkkil-

liyin yığıĢdırılması üçün proseslərə bilavasitə müdaxilə etməli olmuĢdur [1, s.67].  

C.Cəfərov dövlətin yürütdüyü siyasətə də öz münasibətini bildirmiĢdir. Onun fikrincə, 

XX əsrin 20-ci illərinin sonlarında Sovet dövlətinin sərt iqtisadi metodları kəndlilərin iqtisadi 

marağına mənfi təsir göstərmiĢ, məhsuldarlıq azalmıĢ, istehsal zəifləmiĢ, SSRĠ-də “çörək böhra-

nı” təhlükəsi yaranmıĢ, sənayeləĢmə və azad ticarət siyasəti üçün təhlükə yaranmıĢdır [1, s. 80].  

Tarixçi alim C.Cəfərovun fikrincə, XX əsrin 20-ci illərinin sonlarında Sovet hakimiyyə-

tinin yeni siyasi xətti kənddə sinfi təbəqələĢmə və düĢmənçiliyin güclənməsinə səbəb olmuĢ-

dur [1, s. 81]. Belə ki, C.Cəfərov M.Ə.Rəsulzadənin Ġ.Stalinə ünvanladığı və sovet dövlətinin 

bu siyasətinin tənqid edildiyi məktubuna istinad etmiĢdir [4, s.77].  
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Müəllifin fikrincə, Yeni iqtisadi siyasətin tətbiq edilməsi, əməyi həvəsləndirən maddi 

stimulların rolunun azaldılması, inzibati amirlik metodlarına üstünlük verilməsi təsərrüfatlara 

ziyan vurmağa, eyni zamanda RK(b)P VIII qurultayının müəyyən etdiyi prinsiplərin kollek-

tivləĢmə zamanı unudulmasına səbəb olmuĢdur [1, s. 82-83]. C.Cəfərov fikrini əsaslandırmaq 

üçün S.M.Əfəndiyevin məqaləsinə istinad etmiĢdir [2, s.229-230]. Dövrün xüsusiyyətlərini 

xarakterizə edən C.Cəfərov belə nəticəyə gəlmiĢdir ki, qolçomaqlara qarĢı münasibət Sovet 

hakimiyyətinin mahiyyətindən irəli gəlir [1, s. 86]. Azərbaycanın inkiĢaf xüsusiyyətləri və 

milli adət-ənənələri kənddə sovetlərə siyasətin həyata keçirilməsinə əngəl olan amillərə çev-

rilmiĢdir [1, s. 90].  

C.Cəfərov Bakı fəhlələrinin Azərbaycan kəndlilərinə köməyi ilə bağlı məsələni diqqət-

dən kənarda qoymamıĢdır. Bununla bağlı o, Ġ.Stalinin Azərbaycan haqqında dediyi fikri – 

“Bakını çıxmaq Ģərti ilə Azərbaycan feodal-patriarxal bir ölkə olmuĢdur” qeyd etmiĢdir [1, 

s.107]. Bu fikir, əslində, mərkəzin Azərbaycan haqqında mövqeyi olmaqla yanaĢı, eyni za-

manda Azərbaycandakı real vəziyyəti əks etdirir, kollektivləĢmə prosesində rastlanan çətinlik-

lərin haradan və hansı mənbədən qaynaqlandığını göstərirdi. Bu baxımdan düzgün təsərrüfat-

çılıq yolunun seçilməməsi, əsrlərlə formalaĢmıĢ kənd təsərrüfatının dəyiĢilməsi və fərqli for-

maya keçirilməsini göstərmək mümkündür. 

C.Cəfərovun fikrincə, kollektivləĢmə dövründə Azərbaycan kəndi üçün xarakterik Ģərait 

və imkanlar nəzərə alınmadan atılan yanlıĢ addımlar, buraxılan səhvlər təhlil edilmədən “kənd 

irəli aparılmıĢ”, nəticədə siyasi və iqtisadi böhran vəziyyəti “yaradılmıĢdır” [1, s. 207]. Müəl-

lif apardığı tədqiqat nəticəsində əldə etdiyi nəticələri qruplaĢdırmıĢdır. Tədqiqat nəticəsində 

gəlinən nəticələrdən biri ondan ibarətdir ki, SSRĠ ərazisində olduğu kimi, Azərbaycanda da 

digər təsərrüfat formaları ilə yanaĢı az miqdarda kolxoz yaradılmıĢdır. Lakin göstəriĢ əsasında 

yaradılan kolxozlar iqtisadi deyil, siyasi “dayaqlar”a malik olduğuna görə, rəqabətə tab gətirə 

bilmirdi [1, s. 207]. 

Ölkədə əsas diqqət sənayeləĢməyə verildiyi, savadlı kadrlar olmadığı, kollektivləĢmə 

üçün lazımi vəsait ayrılmadığı, ümumilikdə, kollektivləĢmə üçün lazımi Ģərait yetiĢmədiyinə 

görə [1, s. 207-208] bu sahədə qazanılan “uğurlar” daha çox siyasi xarakter daĢımıĢdır. Bu və-

ziyyət öz bariz nümunəsini “fövqəladə qanunların verilməsi”ndə tapmıĢdır [1, s. 208]. 

Müəllif Azərbaycan kəndində kollektivləĢməyə marağın olmamasının tarixçəsini vurğu-

lamıĢdır. Rus və Azərbaycan kəndlərini müqayisə edən C.Cəfərov bunun səbəbini icmaların 

varlığı ilə izah etmiĢdir [1, s. 208]. O göstərir ki, rus kəndində uzun müddət kəndli icması 

fəaliyyət göstərmiĢdir. Bunun əksinə olaraq, Azərbaycanda icma çox zəif olmuĢdur [1, s. 

208]. Fikrimizcə, əsasən, aqrar ölkə olan Azərbaycanda icmanın zəif olması fikri bir qədər 

fərqli səslənə bilər. Hətta müasir dövrdə icma strukturunun siyasi idarəçiliyə cəlb olunması 

aparıcı dövlətlərdə də müĢahidə olunur. “Bakını çıxmaq Ģərti ilə ... feodal – patriarxal bir ölkə 

olan” Azərbaycanda icmanın zəif olması bir qədər yanlıĢdır. 

Eyni zamanda C.Cəfərov Azərbaycanın sənaye mərkəzi olan Bakıda fəhlələrin tərkibi-

nin çoxmillətli olması, çarizmin müstəmləkə siyasətinə uyğun milli ədavət mühiti formalaĢ-

dırması və çoxmillətli fəhlə sinfi ilə Azərbaycan kəndliləri arasında əlaqələrin zəif olması ki-

mi real faktların ictimai proseslərə mənfi təsirini vurğulamıĢdır. 

Bir tərəfdən, kollektivləĢmə üçün zəmin olmadığı mühitdə partiya təĢkilatlarının zəif ol-

ması, digər tərəfdən, kollektivləĢmənin sərt qaydalarla aparılması xoĢagəlməz hallara gətirib 

çıxarmıĢdır [1, s. 209]. Bu vəziyyət kolxozların fərdi təsərrüfatların hesabına yaradılması ilə 

müĢayiət olunmuĢdur. Bu faktlar dünya və ölkə ictimaiyyətindən gizlədilmiĢ, xaricdə nəĢr 

olunan məlumatlar isə inkar edilmiĢdir [1, s. 212]. Əslində, qeyd olunan faktlar düzgün qiy-

mətləndirilməli, doğru həll olunmalı və hadisələr bu səviyyəyə çatdırılmamalı idi. Müəllif 

göstərilən faktları müxtəlif tarixi mənbələr və ədəbi əsərlərdən gətirilən iqtibaslarla Ģərh etmə-

yə çalıĢmıĢdır. 
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Elmi nəticə: Azərbaycan xalqı özünəməxsus tarix yaratmıĢdır. Burada müxtəlif sahələr, 

xüsusilə kənd təsərrüfatı sahəsində dəyiĢikliklər baĢ vermiĢ və onlar bu sahənin gələcək inki-

Ģaf istiqamətini müəyyən etmiĢdir. Azərbaycan kəndinin XX əsrin 20-30-cu illərində keçdiyi 

yol problemlərin yeni dövrün prizmasından araĢdırılmasını zəruri edir. Yeni iqtisadi siyasət 

dövründə aqrar münasibətlər, sinfi mübarizə aqrar sahədə həyata keçirilən tədbirlərin nəticələ-

ri və s. məsələlərin öyrənilməsi düzgün olmalı, kompleks yanaĢma əsas götürülməli, çatıĢ-

mazlıqlara diqqət yetirilməlidir. Bu baxımdan C.Cəfərovun kitabı əhəmiyyətə malikdir. Müəl-

lif özündən əvvəlki mənbələri kənara qoymamıĢ, dəyərsizləĢdirməmiĢ, əksinə qiymətli məxəz 

kimi öz dəyərlərini saxladığını qeyd etmiĢdir. Müəllif ondan sonra eyni mövzunu iĢləyən 

müəlliflərin əsərləri, müxtəlif fikirləri və elm adamlarının çıxıĢlarına elmi baxımdan yanaĢ-

mıĢ, siyasi orientasiyasından asılı olmayaraq, yalnız dünyagörüĢü, elmi biliklər və obyektivlik 

mövqeyini əsas götürmüĢdür. Qeyd olunan məsələlər kitabın dəyərini artırmıĢ və onun actual-

lığını ĢərtləndirmiĢdir.  

İşin elmi yeniliyi: Azərbaycan tarixinin sovet dövründə kənd təsərrüfatının inkiĢafı ilə 

bağlı çox sayda tədqiqat mövcud olsa da, onlarla tanıĢlıq bu sahədə çatıĢmazlıqların olduğunu 

göstərir. Müasir dövrdə tədqiqatlara qoyulan tələblərin fərqli olması və ideoloji dəyiĢikliyi nə-

zərə almaq lazımdır. Məqalənin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, müasir dövr Azərbaycan ta-

rixĢünaslığında XX əsrin 20-30-cu illərində baĢ verən hadisələrin yeni dövrün tələbləri əsasın-

da qiymətləndirilməsinə münasibət bildirilmiĢdir.  

İşin tətbiqi əhəmiyyəti: Azərbaycan tarixinin mürəkkəb dövrü olan sovet kəndinin qu-

rulması mərhələsi əksəriyyəti kənd əhalisi olan xalqın tarixində nəzərəçarpacaq rol oynamıĢ-

dır. Azərbaycanda aqrar sahənin inkiĢaf qanunauyğunluqlarını düzgün baĢa düĢmək və hadi-

sələri müasir dövrün tələblərinə uyğunlaĢdırmaq üçün məqalədə münasibət bildirilən əsərə 

müraciət edilməsi məqsədəuyğundur. Məqalə Azərbaycan tarixinin öyrənilməsi prosesində 

bakalavriat və magistratura pillələrində, həmçinin bu dövr üzrə mütəxəssislər və Azərbaycan 

tarixi ilə maraqlananlar tərəfindən istifadə oluna bilər.  
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The Interesting Historical Source 

Summary 

 

The history of Azerbaijan is rich with interesting events. The history of this country in the 20s 

and 30s of the 20thcentury is still being studied by various historians. The researchers evaluated the 

events happened in Azerbaijani village at the mentioned stage differently. Among the works devoted 

to the study of those events, it is necessary to mention the book of J.Jafarov. In the book the topic was 

investigated by the researcher, new ideas based on numerous sources, were put forward the 

achievements and mistakes made during the construction of Azerbaijani village were shown. The 

collectivization of agriculture and the realities following years have been emphasized as an obstacle to 

the development of agriculture in Azerbaijan. These measures have caused protests, resistance and 
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rebellions in the country. Although the administrative – command system ruling in the country 

justified itself for a while, the mistakes made during the formation of the system eventually showed its 

incorrected one. 

Key words: Azerbaijan, politics, village, collectivization, obligation, historical experience 
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Интересный исторический источник 

Резюме 

 

История Азербайджана богата интересными событиями. История этой страны в 20-30-х 

годах ХХ века до сих пор является предметом изучения различными историками. Исследовате-

ли по-разному оценили события, произшедшие в азербайджанском селе на данном этапе. Среди 

работ, посвященных изучению тех событий, следует упомянуть книгу Дж.Джафарова. В книге 

исследователем изучена тема, выдвинуты новые идеи, на основе многочисленных источников 

показаны достижения и ошибки, допущенные при строительстве азербайджанского села. 

Коллективизация сельского хозяйства и вызванные и ее реалии в последующие годы были под-

черкнуты как препятствие для развития сельского хозяйства в Азербайджане. Эти меры вызва-

ли в стране протесты, сопротивление и беспорядки. Хотя правящая в стране административно – 

командная система какое – то время себя оправдывала, однако недостатки, допущенные при 

формировании системы, показали ее ошибочность. 
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исторический опыт 
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AZƏRBAYCAN RESPUBLĠKASININ MĠLLĠ TƏHLÜKƏSĠZLĠYĠNĠN  

TƏMĠN OLUNMASINDA ƏSAS EHTĠYATLAR VƏ VASĠTƏLƏR 

  
Xülasə. Məqalədə Azərbaycanın milli təhlükəsizliyinin təmin olunması məsələsi müxtəlif aspektlərdən təh-

lil olunur. Tarixi kontekstdə ölkənin müstəqilliyini bərpa etdiyi 1991-ci ildən sonra qarĢılaĢdığı təhlükə-

lər, xüsusilə də Qarabağ münaqiĢəsi fonunda milli təhlükəsizlik siyasətinin formalaĢmasında mühüm rol 

oynamıĢdır. Ümummilli lider Heydər Əliyevin dövlətçiliyin əsaslarını möhkəmləndirməsi və sabitliyin tə-

min olunması sahəsindəki xidmətləri vurğulanır. Onun siyasi kursunu uğurla davam etdirən Prezident 

Ġlham Əliyevin rəhbərliyi ilə ölkənin müdafiə qabiliyyətinin gücləndirilməsi, beynəlxalq münasibətlər sis-

temində yerinin möhkəmləndirilməsi və 2020-ci ildə Ġkinci Qarabağ müharibəsində əldə edilən zəfər, 

Azərbaycanın milli təhlükəsizliyinin təmini baxımından mühüm dönüĢ nöqtəsi kimi qiymətləndirilir. Mə-

qalədə həmçinin milli təhlükəsizlik konsepsiyasının yalnız hərbi sahə ilə məhdudlaĢmadığı, iqtisadi, siya-

si, informasiya və sosial sahələrlə də sıx bağlı olduğu qeyd olunur. Sonda vurğulanır ki, Azərbaycan bu 

gün öz təhlükəsizliyini təmin etmək üçün kifayət qədər ehtiyatlara və vasitələrə malikdir və gələcəkdə bu 

sistemin daha da təkmilləĢdirilməsi əsas prioritetlərdən biri olmalıdır. 

 

Açar sözlər: aspekt, strateji ehtiyatlar, hərbi güc, siyasi stabillik, təhlükəsizlik konsepsiyası, geosiyasi risklər 

 

“Milli təhlükəsizlik, yalnız dövlətin mövcudluğunu qorumağın deyil, həm də xalqın ri-

fahını təmin etməyin, sabitlik və inkiĢaf yolunda irəliləməyin təməl daĢını təĢkil edən bir mə-

sələ olaraq tarix boyu hər zaman əsas əhəmiyyət kəsb etmiĢdir” [2, s.134]. 

Azərbaycan Respublikasının milli təhlükəsizliyi ölkənin müstəqilliyi, suverenliyi, ərazi 

bütövlüyü və daxili sabitliyini qorumağa yönəlmiĢ mühüm strateji sahədir. Dövlətin təhlükə-

sizliyi təkcə hərbi güclə deyil, həm də siyasi, iqtisadi, informasiya və sosial sahələrdə daya-

nıqlı sistemlərə malik olmaqla təmin edilir. 

Müasir dövrdə təhlükəsizlik anlayıĢı təkcə sərhədlərin qorunması ilə məhdudlaĢmır. Bu 

həm də informasiya axınına nəzarət, vətəndaĢların rifahı, siyasi sabitlik və iqtisadi inkiĢafla 

birbaĢa əlaqəlidir. Azərbaycanın yerləĢdiyi regionda mövcud olan geosiyasi risklər və Ermə-

nistanla olan münasibətlər bu sahənin daim aktual qalmasına səbəb olur. 

Ölkənin xarici siyasət strategiyası da təhlükəsizlik məsələlərinə birbaĢa təsir göstərir. 

Dövlət həm regional, həm də beynəlxalq səviyyədə öz mövqeyini möhkəmləndirmək üçün 

müxtəlif diplomatik vasitələrdən istifadə edir. Xüsusilə, Azərbaycanın beynəlxalq tərəfdaĢlar-

la qurduğu münasibətlər, xarici dövlətlərlə bağladığı hərbi və iqtisadi saziĢlər bu sahədə əhə-

miyyətli rol oynayır. 

Eyni zamanda, daxildə ictimai sabitliyin qorunması və əhalinin dövlətə olan inamı da 

təhlükəsizliyin mühüm dayaqları sırasındadır. Ġnsanların dövlət institutlarına güvəni, hüquq-

mühafizə orqanlarının fəaliyyəti və vətəndaĢ cəmiyyətinin dəstəyi bu sistemin əsas sütunları 

sayılır. 

1991-ci ildə Azərbaycan müstəqilliyini bərpa etdikdən sonra, milli təhlükəsizliyin qo-

runması ön plana çıxmağa baĢladı. Sovet Ġttifaqının dağılması ilə yaranan yeni siyasi Ģəraitdə 

Azərbaycanın qarĢılaĢdığı ən böyük çətinliklərdən biri ərazi bütövlüyünü təmin etmək və 

müstəqilliyini qorumaq idi. Bu dövrün ən əhəmiyyətli hadisələrindən biri də Qarabağ münaqi-

Ģəsinin baĢlanması oldu. 
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1988-ci ildən etibarən Dağlıq Qarabağda baĢlayan münaqiĢə, Azərbaycanın milli təhlü-

kəsizliyi üçün ciddi təhdid yarada biləcək bir vəziyyətə gəlib çatdı. MünaqiĢə nəticəsində 

Azərbaycan əraziləri iĢğal olundu və yüz minlərlə insan evini tərk edərək qaçqın vəziyyətinə 

düĢdü. Müharibə, həmçinin ölkənin daxili sabitliyinə ciddi təsir göstərdi və Azərbaycanın 

həm hərbi, həm də diplomatik sahələrdə möhkəm bir dayanacaq yaratmasını tələb etdi. 

1994-cü ildə imzalanan atəĢkəs razılaĢması, münaqiĢənin dayandırılmasında mühüm ad-

dım olsa da, bu yalnız müvəqqəti bir həll idi və Qarabağ məsələsi hələ də tam həllini tapma-

mıĢdır. AtəĢkəsin əldə edilməsi Azərbaycanın milli təhlükəsizliyini bir müddət qorusa da, əra-

zi bütövlüyünün bərpası hələ də böyük bir çağırıĢ olaraq qalır. 

Azərbaycanın müdafiə siyasəti, ölkənin ərazi bütövlüyünü təmin etmək və milli təhlükə-

sizliyi qorumaq məqsədilə həyata keçirilən bir sıra islahatları əhatə edir. 2000-ci illərin əvvəl-

lərindən etibarən, Azərbaycan hərbi sahədə müasir texnologiyaların tətbiqinə və ordunun güc-

ləndirilməsinə xüsusi diqqət yetirmiĢdir. Bu addımlar, Azərbaycanın milli təhlükəsizliyini tə-

min etmək və ölkənin müstəqilliyini qorumaq adına çox vacibdir. 

Azərbaycan Respublikasının milli təhlükəsizliyi həm daxili, həm də xarici amillərin tə-

siri altında formalaĢır. Xarici siyasət bu təsir edən amillər arasında mühüm yer tutur. Dövlətin 

apardığı diplomatik fəaliyyətlər, beynəlxalq münasibətlər sistemində tutduğu mövqe və xarici 

tərəfdaĢlarla qurduğu əlaqələr təhlükəsizlik baxımından ciddi əhəmiyyət daĢıyır. 

Xüsusilə, Azərbaycanın yerləĢdiyi Cənubi Qafqaz regionu həssas geosiyasi vəziyyətə 

malikdir. Ermənistanla olan münaqiĢə, regionda marağı olan böyük dövlətlərin fəallığı, enerji 

layihələri və nəqliyyat dəhlizləri bu ərazidə sabitliyi pozan və eyni zamanda təhlükəsizlik ba-

xımından əlavə tədbirlər tələb edən əsas faktorlardır. 

Azərbaycan bu çətinliklərə baxmayaraq, balanslaĢdırılmıĢ xarici siyasət yürüdür. Bir tə-

rəfdən region dövlətləri ilə mehriban qonĢuluq münasibətləri qurmağa çalıĢır, digər tərəfdən 

isə strateji tərəfdaĢlıq etdiyi dövlətlərlə hərbi, iqtisadi və informasiya təhlükəsizliyi sahələrin-

də əməkdaĢlıq edir. Bu yanaĢma dövlətin təhlükəsizlik ehtiyaclarını qarĢılamada vacib vasitə 

kimi çıxıĢ edir. 

Təhlükəsizlik baxımından beynəlxalq təĢkilatlarla əməkdaĢlıq da xüsusi önəm daĢıyır. 

BMT, ATƏT, NATO ilə qurulan əlaqələr, eyni zamanda ikitərəfli formatda aparılan danıĢıq-

lar, Azərbaycanın təhlükəsizlik sistemini gücləndirir və mümkün risklərin qarĢısının alınma-

sında dövlətə əlavə dayaq verir. 

Milli təhlükəsizliyin əsas sütunlarından biri də daxili sabitlikdir. Azərbaycanda ictimai 

asayiĢin qorunması, hüququn aliliyi, qanunvericiliyin tətbiqi və vətəndaĢların hüquqlarının tə-

min edilməsi bu sahədə vacib addımlardır. 

Daxili sabitliyin təmin olunmasında hüquq-mühafizə orqanlarının rolu böyükdür. Daxili 

ĠĢlər Nazirliyi, Dövlət Təhlükəsizliyi Xidməti və digər qurumlar təhlükəsizlik sisteminin əsas 

icraçılarındandır. Onların fəaliyyəti həm terrorizmə, həm də separatçılığa qarĢı mübarizədə, 

informasiya təhlükəsizliyinin qorunmasında və ümumi ictimai sabitliyin təminində əsas rol 

oynayır. 

Sosial ehtiyatlar da təhlükəsizliyin tərkib hissəsidir. Əhalinin rifah halı, iĢ yerlərinin ol-

ması, gənclərin təhsilə və məĢğulluğa cəlb olunması daxildə narazılığın qarĢısını alan mühüm 

faktorlardandır. Sosial siyasət nə qədər güclü olarsa, daxili təhlükəsizliyi pozmaq istəyən qüv-

vələrin təsir dairəsi bir o qədər zəifləyir. 

Eyni zamanda, vətəndaĢ cəmiyyətinin inkiĢafı və azad medianın mövcudluğu da sabitlik 

üçün müsbət təsir yaradır. Dövlətin insan hüquqlarına hörmət etməsi, Ģəffaf idarəetmə sistem-

lərinin qurulması və ictimai rəyə diqqət yetirməsi daxili sabitliyin qorunmasına xidmət edir. 

Milli təhlükəsizliyin təminatında ən önəmli vasitələrdən biri ordu və hərbi gücdür. 

Azərbaycan Respublikası uzun illər ərzində öz silahlı qüvvələrini müasir standartlara uyğun 

Ģəkildə yenidən qurmuĢ, hərbi-texniki təminatı gücləndirmiĢ və Ģəxsi heyətin peĢəkarlığını ar-

tırmıĢdır. 

https://en.wikipedia.org/wiki/United_Nations
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https://az.wikipedia.org/wiki/Daxili_%C4%B0%C5%9Fl%C9%99r_Nazirliyi_(Az%C9%99rbaycan)
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Azərbaycanda təhlükəsizlik lazımi səviyyədə təmin edilir.  

Azərbaycan xalqı təhlükəsizlik Ģəraitində yaĢayır.  

Xüsusilə, indiki Ģəraitdə, – dünyada gedən prosesləri biz görürük, – bu, yüksək qiymətə 

layiq olmalıdır” [2, s.102]. 

Ölkəmizin ən böyük təhlükəsizlik problemi olan Qarabağ münaqiĢəsi, illərlə müdafiə 

sisteminin gücləndirilməsinə təkan vermiĢdir. 2020-ci ildə Vətən müharibəsində əldə olunan 

qələbə göstərdi ki, Azərbaycan hərbi sahəyə qoyduğu sərmayənin nəticəsini ala bilmiĢdir. Bu 

qələbə təkcə ərazi bütövlüyünü bərpa etməklə deyil, həm də regionda balansı dəyiĢməklə öl-

kənin təhlükəsizlik sahəsində yeni mərhələyə keçməsinə səbəb oldu. 

Silahlı Qüvvələrin döyüĢ qabiliyyəti, hərbi təlimlərin mütəmadi keçirilməsi, müasir tex-

nologiyaların tətbiqi və müxtəlif ölkələrlə hərbi əməkdaĢlıqlar Azərbaycanın təhlükəsizlik po-

tensialını artırır. Bu yalnız müharibə zamanı deyil, həm də sülh dövründə qarĢıdurmaların qar-

Ģısının alınmasında mühüm vasitədir. 

Azərbaycanın təhlükəsizlik sistemi təkcə silahla və ya hüquqla deyil, eyni zamanda iqti-

sadi dayanıqlılıqla da sıx bağlıdır. Ölkə iqtisadiyyatı nə qədər sabit və güclü olarsa, xarici və 

daxili təhdidlərə qarĢı müqavimət də bir o qədər artır. 

Azərbaycan neft və qaz ehtiyatları ilə tanınır. Bu ehtiyatlar təkcə iqtisadi inkiĢafın deyil, 

eyni zamanda milli təhlükəsizliyin təminatında da xüsusi rola malikdir. Enerji layihələri vasi-

təsilə ölkə beynəlxalq arenada strateji mövqeyə çıxmıĢdır. Bakı-Tbilisi-Ceyhan, TAP və 

TANAP kimi boru kəmərləri Azərbaycanın dünya enerji bazarındakı rolunu gücləndirməklə 

yanaĢı, onu beynəlxalq təhlükəsizlik sisteminin ayrılmaz hissəsinə çevirir. 

Eyni zamanda, iqtisadi sabitlik daxili sabitlik üçün də əsasdır. Dövlət büdcəsinin əsas 

hissəsini təĢkil edən enerji gəlirləri ilə sosial layihələr, infrastruktur, ordu və təhlükəsizlik sa-

həsi maliyyələĢdirilir. Bundan əlavə, qeyri-neft sektorunun inkiĢafı, kənd təsərrüfatı və sənaye 

sahəsində atılan addımlar da təhlükəsizlik baxımından iqtisadi diversifikasiyanın vacibliyini 

göstərir. 

Müasir dövrdə informasiya və kiberməkan da milli təhlükəsizliyin ayrılmaz tərkib his-

səsinə çevrilmiĢdir. Bu gün dövlətlərin müharibələri yalnız silahla deyil, həm də məlumat 

üzərindən – dezinformasiya, kiberhücumlar və informasiya manipulyasiyası vasitəsilə aparılır. 

Azərbaycan üçün informasiya təhlükəsizliyi, xüsusilə münaqiĢə dövrlərində prioritet 

mövzu olmuĢdur. Xarici qüvvələrin ölkəyə qarĢı apardığı informasiya müharibəsi, təxribat xa-

rakterli xəbərlər və sosial media vasitəsilə təsir cəhdləri dövlətin bu sahədə dayanıqlı sistem-

lər qurmasını zəruri edib. 

Dövlət bu istiqamətdə həm texniki, həm də hüquqi addımlar atır. Ġnformasiya resursları-

nın qorunması, internet üzərindən yayılan təxribatların qarĢısının alınması və əhali arasında 

media savadlılığının artırılması üçün müxtəlif proqramlar həyata keçirilir. Kibertəhlükəsizlik 

üzrə milli strategiya hazırlanmıĢ və müvafiq qurumlar bu sahədə ixtisaslaĢdırılmıĢdır. 

Bununla yanaĢı, informasiya təhlükəsizliyi vətəndaĢların Ģəxsi məlumatlarının qorun-

ması, dövlət qurumlarının rəqəmsal sistemlərinin müdafiəsi və strateji sahələrin təhlükəsizli-

yini də əhatə edir. Çünki bu sahədəki zəifliklər bütövlükdə milli təhlükəsizliyə zərbə vura bi-

lər. Azərbaycan Respublikasının milli təhlükəsizliyi təkcə hərbi və diplomatik səylərlə deyil, 

həm də cəmiyyətin müxtəlif təbəqələrinin, dövlət qurumlarının və vətəndaĢların birgə iĢtirakı 

ilə qorunur. Bu baxımdan milli birliyə və sosial həmrəyliyə töhfə verən ictimai təĢkilatlar, kö-

nüllü birliklər və qeyri-hökumət qurumları mühüm rol oynayır. 

Milli təhlükəsizliyin təmin olunmasında ictimai birliklərin rolu az qala hər sahədə özünü 

göstərir. Gənclərin vətənpərvərlik ruhunda tərbiyəsi, milli maraqların müdafiəsi, informasiya 

savadlılığının artırılması və cəmiyyətin dövlət siyasətinə dəstəyi bu birliklərin fəaliyyət istiqa-

mətləri arasındadır. Xüsusilə müharibə dövrlərində bu təĢkilatların həm informasiya cəbhəsin-

də, həm də humanitar dəstək sahəsində aktiv olmaları, onların təhlükəsizlik sistemindəki yeri-

ni göstərmiĢdir. 

https://www.socarmidstream.az/az/project/btc/
https://az.wikipedia.org/wiki/Trans-Adriatik_boru_x%C9%99tti
https://az.wikipedia.org/wiki/Trans-Anadolu_qaz_boru_k%C9%99m%C9%99ri
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Bundan əlavə, Azərbaycanın mədəni-mənəvi irsi də təhlükəsizlik baxımından vacib eh-

tiyat sayılır. Bu yalnız tarixi abidələr və incəsənət nümunələri ilə məhdudlaĢmır. Milli kimlik, 

dil, din, adət-ənənələr və ailə institutları cəmiyyətin dayaqlarındandır və onların qorunması 

eyni zamanda sosial sabitliyin təminatıdır. Xarici təsirlərə qarĢı milli immunitet rolunu oyna-

yan bu dəyərlər, ictimai parçalanma təhlükəsinə qarĢı ən mühüm maneələrdən biridir. 

Bu istiqamətdə dövlətin mədəniyyət siyasəti, təhsil proqramlarında milli dəyərlərin yer 

alması, ailə və gənclik məsələlərinə diqqət və media vasitəsilə maarifləndirmə fəaliyyəti də 

təhlükəsizliyin daxili sütunlarından birini təĢkil edir. Həmçinin dinin cəmiyyətə müsbət təsiri, 

dini radikalizmdən qorunmaq üçün həyata keçirilən tədbirlər də bu sistemin vacib hissəsidir. 

Gənclər isə dövlətin gələcəyi olmaqla yanaĢı, bu günün də təhlükəsizliyində həlledici 

rola malikdirlər. Onların düzgün istiqamətləndirilməsi, təhsilə, idmana və ictimai fəaliyyətə 

cəlb olunması, eyni zamanda milli ideologiya ilə yetiĢdirilməsi sabahın sabit və güclü cəmiy-

yətinin əsasını qoyur. Gənclər siyasətində bu istiqamətlərə xüsusi önəm verilməsi, təhlükəsiz-

liyin sosial dayaq nöqtəsini formalaĢdırır. 

Hazırda dünya çox sürətlə dəyiĢir. Geosiyasi dəyiĢikliklər, texnoloji inkiĢaf və informa-

siya müharibələri dövlətləri daim hazırlıqlı olmağa məcbur edir. Azərbaycan da bu dəyiĢiklik-

lər fonunda öz milli təhlükəsizlik sistemini mütəmadi olaraq yeniləməli, strateji ehtiyatlarını 

qorumalı və yeni vasitələr hazırlamalıdır. 

Gələcəkdə informasiya texnologiyaları, süni intellekt və kiberməkan daha geniĢ rol oy-

nayacaq. Buna görə də milli təhlükəsizlik konsepsiyası da bu istiqamətdə inkiĢaf etdirilməli-

dir. Dövlətin informasiya siyasəti, vətəndaĢların kiber savadlılığı və texnoloji müstəqillik kimi 

məsələlər yaxın illərin əsas prioritetləri olmalıdır. 

Bütün bu amilləri nəzərə aldıqda demək olar ki, milli təhlükəsizlik sadəcə sərhədləri qo-

rumaqdan ibarət deyil. O hər bir sahəyə toxunan geniĢ bir anlayıĢdır. Təhlükəsizlik məsələlə-

rinə kompleks yanaĢmaq, müxtəlif ehtiyat və vasitələri düzgün idarə etmək Azərbaycanın bu 

gününü və sabahını daha güvənli edir. 

Azərbaycan Respublikasının milli təhlükəsizliyinin təmin olunması məqsədilə qəbul edilən 

strateji sənədlər bu sahədə dövlət siyasətinin əsas istiqamətlərini müəyyənləĢdirir. “Azərbaycan 

Respublikasının Milli Təhlükəsizlik Konsepsiyası” bu sənədlər arasında mühüm yer tutur. Bu 

konsepsiyada milli maraqlar, təhdidlər, ehtiyatlar və tədbirlər açıq Ģəkildə müəyyən olunmuĢdur. 

Dövlət bu konsepsiyada qeyd olunan istiqamətlərə uyğun olaraq, təhlükəsizlik sahəsin-

də sistemli fəaliyyət göstərir. Məsələn, ərazi bütövlüyünün qorunması, ictimai-siyasi sabitli-

yin saxlanılması, iqtisadi təhlükəsizliyin təmin olunması və xarici müdaxilələrin qarĢısının 

alınması kimi məsələlər xüsusi diqqətdə saxlanılır. 

Bundan əlavə, Azərbaycan Respublikasının “Hərbi Doktrinası”, “Mülki Müdafiə Planı”, 

“Kibertəhlükəsizlik Strategiyası” və digər sahələrə aid sənədlər də milli təhlükəsizlik sistemi-

ni gücləndirən normativ əsaslardır. Bu sənədlər dövlət orqanlarının koordinasiyasını təmin 

edir və fövqəladə hallarda necə davranmalı olduqları ilə bağlı aydın mexanizmlər təqdim edir. 

Milli təhlükəsizliyin təmin olunmasında beynəlxalq əməkdaĢlıq əvəzolunmazdır. Azər-

baycanın müxtəlif beynəlxalq və regional təĢkilatlarla, xüsusilə BMT, ATƏT, GUAM, Türk 

Dövlətləri TəĢkilatı və Ġslam ƏməkdaĢlıq TəĢkilatı ilə əməkdaĢlıq etməsi təhlükəsizlik baxı-

mından mühüm addımlardır. 

Bundan əlavə, NATO ilə tərəfdaĢlıq çərçivəsində keçirilən təlimlər, Avropa Ġttifaqı ilə 

enerji və təhlükəsizlik sahəsində əməkdaĢlıq və qonĢu dövlətlərlə sərhəd təhlükəsizliyi üzrə 

razılaĢmalar regionda sülh və sabitliyin qorunmasına xidmət edir. Azərbaycanın balanslaĢdı-

rılmıĢ xarici siyasəti həm Rusiya, həm Türkiyə, həm də Qərb dövlətləri ilə münasibətlərin in-

kiĢafına imkan verir. 

Ermənistanla münasibətlərin normallaĢması prosesi və sülh saziĢinə gedən yol da ölkə-

nin gələcək təhlükəsizliyində həlledici faktor olacaq. Regionda dayanıqlı sülhün bərqərar ol-

ması Azərbaycanın strateji maraqlarına uyğun olaraq təhlükəsizliyi daha da gücləndirəcəkdir. 
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Azərbaycan Respublikasının milli təhlükəsizliyi hüquqi çərçivəyə əsaslanır. Konstitusi-

yanın birbaĢa müdafiə etdiyi suverenlik, ərazi bütövlüyü və müstəqillik prinsipləri bu sahənin 

hüquqi bünövrəsidir. Eyni zamanda, təhlükəsizliklə bağlı bir sıra qanunlar da mövcuddur. 

Bunlara “Dövlət Sərhədləri haqqında”, “Hərbi xidmət haqqında”, “Dövlət sirri haqqında”, 

“Kibertəhlükəsizlik haqqında” və digər qanunverici aktlar daxildir. 

Bu qanunlar dövlət orqanlarının səlahiyyətlərini, məsuliyyətlərini və qarĢılıqlı fəaliyyət 

mexanizmlərini müəyyən edir. Hüquqi baza həm də vətəndaĢların təhlükəsizlik məsələlərində 

hüquq və vəzifələrini aydın Ģəkildə müəyyən edir. VətəndaĢların hüquqlarını pozmadan təhlü-

kəsizliyi qorumaq bu sahədə əsas prinsiplərdən biridir. 

Nəticə etibarilə, Azərbaycan Respublikasının milli təhlükəsizliyi çoxĢaxəli və kompleks 

bir sistemə əsaslanır. Bu sistemə siyasi sabitlik, hərbi güc, iqtisadi resurslar, informasiya təh-

lükəsizliyi, mədəni və mənəvi dəyərlər, beynəlxalq əməkdaĢlıq və hüquqi baza daxildir. Hər 

bir sahə digərini tamamlayaraq vahid bir təhlükəsizlik mühiti yaradır. 

Dövlət bu istiqamətdə atdığı addımları davam etdirməli, yeni dövrün çağırıĢlarına uy-

ğun strategiyalar hazırlamalıdır. Xüsusilə informasiya və kiber sahəsində, eləcə də gənclərin 

cəlb olunmasında və regiondakı proseslərə aktiv reaksiya verilməsində davamlılıq vacibdir. 

Eyni zamanda milli birlik və vətəndaĢ həmrəyliyi təhlükəsizliyin əsas dayağı olaraq qorunma-

lı və gücləndirilməlidir. 

Bu gün Azərbaycan öz müstəqilliyini, suverenliyini və təhlükəsizliyini qorumaq üçün 

möhkəm əsaslara və geniĢ vasitələrə malikdir. Ölkəmiz bu gün, keçdiyi uzun yol və qazandığı 

uğurlar sayəsində, regional güc kimi öz mövqeyini möhkəmləndirib. Əlbəttə, bu yolda ən bö-

yük təsirə sahib olan Ģəxslərdən biri Heydər Əliyevdir. Onun liderliyi altında Azərbaycan, 

müstəqilliyini və suverenliyini qorumaq məqsədilə böyük addımlar atıb. Heydər Əliyevin 

uzaqgörən siyasəti, ölkəmizi daxili çəkiĢmələrdən, iqtisadi çətinliklərdən və xarici təhdidlər-

dən qoruyaraq, Azərbaycanın təhlükəsizliyini təmin etdi. Onun qurduğu əsaslar, bu gün Ġlham 

Əliyevin rəhbərliyi altında daha da gücləndirilərək davam edir. 

Ġlham Əliyev, Heydər Əliyevin siyasətini davam etdirərək, ölkənin müstəqilliyini qoru-

maq və təhlükəsizliyini təmin etmək üçün həm daxili, həm də xarici siyasətdə bir çox mühüm 

addımlar atıb. O yalnız Azərbaycanın deyil, bütövlükdə regionun təhlükəsizliyini təmin etmək 

üçün ardıcıl və məqsədyönlü siyasət aparıb. Ġlham Əliyevin rəhbərliyi ilə, ölkə bir çox beynəl-

xalq təĢkilatlarla əməkdaĢlığını geniĢləndirərək, müstəqil xarici siyasətini uğurla həyata keçi-

rib. Bütün bu addımlar Azərbaycanın güclü bir dövlət olaraq qalmasını təmin edib. 

Azərbaycanın milli təhlükəsizliyinin təmini sahəsində ən mühüm mərhələlərdən biri, 

Ģübhəsiz, Qarabağ münaqiĢəsi və xüsusilə 2020-ci il Ġkinci Qarabağ müharibəsi oldu. 30 ilə 

yaxın bir müddət ərzində Ermənistanın iĢğal etdiyi torpaqlarımızın azad edilməsi, Azərbayca-

nın milli təhlükəsizliyini təmin etmək baxımından həyati əhəmiyyət kəsb edirdi. 2020-ci ilin 

payızında baĢ verən müharibə, Azərbaycanın qüdrətini, həm də xalqın birliyini bütün dünyaya 

göstərdi. Ġlham Əliyevin rəhbərliyi altında Azərbaycan Silahlı Qüvvələri, güclü müdafiə və 

hücum əməliyyatları ilə 44 gün ərzində ərazi bütövlüyünü bərpa etdi və tarixi torpaqlarını 

azad etdi. Bu qələbə, yalnız hərbi güc və diplomatik bacarıqların deyil, həm də Azərbaycanın 

milli birliyinin və xalqın iradəsinin nəticəsi oldu. 

Ġkinci Qarabağ müharibəsi, Azərbaycanın müstəqilliyini və ərazi bütövlüyünü qorumaq 

uğrunda göstərdiyi mübarizənin ən önəmli dövrüdür. Bu müharibə göstərdi ki, Azərbaycan öz 

ərazi bütövlüyünü bərpa etmək üçün hər cür Ģəraitdə mübarizə aparmağa hazırdır və heç bir 

təhdidi qəbul etməyəcək. Ġlham Əliyevin rəhbərliyi ilə bu qələbə, təkcə hərbi deyil, həm də 

diplomatik sahədə Azərbaycanın gücünü göstərdi. Azərbaycanın müdafiə qabiliyyəti və xal-

qın birliyi, bu müharibədəki uğurun əsas səbəblərindən biri oldu. 

Bu gün Azərbaycanın qarĢısında duran ən böyük məqsəd, əldə olunan bu uğurları qoru-

maq, gələcək nəsillərə daha güclü, daha təhlükəsiz bir ölkə miras qoymaqdır. Bu məqsədə çat-

maq üçün hər bir vətəndaĢın öz dövlətinə olan bağlılığı və birliyi böyük əhəmiyyət daĢıyır. 
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Müasir dövrdə milli maraqların müəyyənləĢdirilməsi və qorunması geosiyasət elminin 

əsas kateqoriyalarından birini təĢkil edir. Bu maraqlar dövlətlərin beynəlxalq münasibətlər sis-

temindəki davranıĢlarına yön verir və onların xarici siyasətinin əsasını formalaĢdırır. Milli 

maraqlar öz mahiyyətinə görə ictimai maraqlardan müəyyən qədər fərqlənir. Belə ki, ictimai 

maraqlar əsasən dövlətin daxili siyasətini müəyyənləĢdirən qanunvericilik sistemi ilə əlaqə-

dardır və onun vasitəsilə tənzimlənir. Milli maraqlar isə daha çox dövlətin beynəlxalq münasi-

bətlərdəki mövqeyi və fəaliyyəti ilə bağlıdır. 

Hər bir ölkədə ictimai və milli maraqlar bir-birini tamamlayır. Çünki beynəlxalq müna-

sibətlərin təsiri ictimai maraqlardan yan keçmir, eyni zamanda milli maraqlar da ölkənin daxi-

li sosial-iqtisadi vəziyyəti, ictimai-siyasi sabitliyi və mənəvi-əxlaqi mühiti ilə birbaĢa əlaqəli-

dir. Keçid dövrünü yaĢayan dövlətlərdə bu qarĢılıqlı əlaqə daha qabarıq Ģəkildə özünü göstə-

rir. Azərbaycan Respublikasında da bu prinsip eyni ilə keçərlidir.Azərbaycanın daxili siyasə-

tində vətəndaĢların əsas maraqları dövlət orqanları, ictimai-siyasi təĢkilatlar və digər yerli qu-

rumlar tərəfindən ifadə olunur. Milli maraqlar isə beynəlxalq aləmdə Azərbaycan dövləti və 

onun səlahiyyətli qurumları vasitəsilə həyata keçirilir. 

Azərbaycanın milli maraqlar çərçivəsi, beynəlxalq təhlükəsizlik meyarları ilə yanaĢı, 

həm də ölkənin qarĢılaĢdığı spesifik təhlükələrə əsaslanan xüsusiyyətlərlə fərqlənir. Hazırda 

Azərbaycanın milli təhlükəsizliyinin ən vacib problemi və hərbi-geostrateji vəzifəsi uzun il-

lərdir davam edən və hələ də tam həll olunmayan Ermənistan-Azərbaycan, Dağlıq Qarabağ 

münaqiĢəsinin aradan qaldırılması, ölkənin pozulmuĢ ərazi bütövlüyünün və suveren hüquqla-

rının bərpası, regionda sabitlik və əməkdaĢlıq mühitinin yaradılmasıdır. Milli maraqlar öz 

məzmununa görə ictimai maraqlardan bir qədər fərqlənir. Belə ki, ictimai maraqlar dövlətin 

daxili siyasətini müəyyən edən qanunlar sistemi ilə bağlıdır və bu qanunlarla tənzimlənir. Mil-

li maraqlar isə əsasən dövlətin xarici siyasət sahəsinə aiddir və beynəlxalq aləmlə təmasda 

onun rəsmi fəaliyyətinin əsasını təĢkil edir. Lakin bu fərqlərə baxmayaraq, hər bir ölkənin 

ictimai və milli maraqları bir-birini tamamlayır. Çünki həm beynəlxalq aləmin və ölkələrarası 

münasibətlərin təsiri ictimai maraqlardan yan keçmir, həm də milli maraqlar ölkədəki sosial-

iqtisadi vəziyyətdən, ictimai-siyasi sabitlikdən və mənəvi-əxlaqi mühitin sağlamlığından bila-

vasitə asılı olur. 

Keçid dövrünü yaĢayan ölkələrdə isə ictimai və milli maraqlar arasındakı qarĢılıqlı təsir 

və birbaĢa bağlılıq özünü daha qabarıq Ģəkildə büruzə verir. Bütün bu formulları Azərbaycan 

Respublikasına da Ģamil etmək olar. Azərbaycanın daxili siyasətində vətəndaĢların əsas ma-

raqlarını hakimiyyət qurumları, ictimai-siyasi təĢkilatlar və digər yerli strukturlar ifadə edirsə, 

milli maraqları beynəlxalq aləmdə əsasən Azərbaycan dövləti və onun müvafiq qurumları hə-

yata keçirir. 

Azərbaycan Respublikasının milli maraqlar çərçivəsi dünya ölkələrinin yuxarıda sadala-

nan universal təhlükəsizlik ölçülərini nəzərə almaqla yanaĢı, həm də xüsusi təhlükəsizlik təh-

didlərindən qaynaqlanan bəzi xarakterik xüsusiyyətləri ilə seçilir. Azərbaycanın milli təhlükə-

sizliyinin bu gün üçün ən əsas problemi və hərbi-geostrateji vəzifəsi illərlə uzanan və hələ də 

sonu görünməyən Ermənistan-Azərbaycan, Dağlıq Qarabağ münaqiĢəsinin həllinə nail olmaq, 

ölkənin pozulmuĢ ərazi bütövlüyünü və suveren dövlət hüquqlarını bərpa etmək, regionda 

sülh və dinc əməkdaĢlıq mühitini təmin etməkdir. Dövlətin xarici aləmlə bütün təmaslarında, 

ikitərəfli və çoxtərəfli münasibətlərdə bu əsas prinsiplər rəhbər tutulur. 

Azərbaycanın milli təhlükəsizlik maraqlarına aĢağıdakılar daxildir: 

1. Xarici əlaqələrdə milli kimliyin – dilin, dinin, mədəniyyətin qorunması və zənginləĢ-

dirilməsi; 

2. Hüquqi dövlət prinsiplərinin, insan hüquq və azadlıqlarının təmin olunması; 

3. Ġctimai-siyasi sabitliyin, vətəndaĢ cəmiyyəti prinsiplərinin və tolerant mühitin möh-

kəmləndirilməsi; 

4. Separatçılıq, siyasi, etnik və dini ekstremizmlə mübarizə; 
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5. Dünya azərbaycanlılarının birliyi və həmrəyliyinin təmin olunması; 

6. SoydaĢlarımızın milli və vətəndaĢ hüquqlarının müdafiəsi və vətənpərvərlik hissləri-

nin gücləndirilməsi. 

Azərbaycanın milli maraqları məkan baxımından aĢağıdakı sahələrdə təzahür edir: 

Ölkə daxilində; 

Regional münasibətlərdə, qonĢu dövlətlərlə əlaqələrdə; 

Beynəlxalq müstəvidə və hökumətlərarası təĢkilatlar çərçivəsində. 

Milli maraqlar prioritetliyinə və davamlılığına görə təsnif edilir: 

1. Əsas və ikinci dərəcəli; 

2. Daimi və ya dəyiĢkən; 

3. Uzunmüddətli və ya qısamüddətli. 

Əsas və daimi milli maraqlar dövlətin beynəlxalq münasibətlər sistemindəki mövqeyi 

və rolu, nüfuzu, hərbi gücü, suverenliyini qorumaq və vətəndaĢlarının təhlükəsizliyini təmin 

etmək qabiliyyəti ilə müəyyənləĢdirilir. 

Milli maraqların həyata keçirilməsi zamanı müxtəlif geosiyasi aktorlar arasında obyektiv 

ziddiyyətlər meydana çıxır. Bu ziddiyyətlər müxtəlif fəaliyyət sahələrindən və konkret Ģəraitdən 

asılı olaraq fərqli formalarda təzahür edir. Müxtəlif maraqların toqquĢması əvvəlcə potensial, 

daha sonra isə real təhlükələrə çevrilə bilər. Eyni zamanda, paralel maraqlar da mövcuddur ki, 

bu da qarĢılıqlı anlaĢmaya və beynəlxalq münasibətlərdə əməkdaĢlığa Ģərait yaradır. 

Milli təhlükəsizliyin təmin olunması üçün təhdidlərin vaxtında aĢkarlanması və aradan 

qaldırılması, bu istiqamətdə fəaliyyət göstərən qurumların çevik və məsuliyyətli Ģəkildə fəaliy-

yət göstərməsi vacibdir. Təhdidlər təbiətinə görə daxili və xarici olmaqla iki yerə bölünür: 

1. Xarici təhdidlər – xarici dövlətlər və onların vətəndaĢları tərəfindən meydana çıxan 

təhlükələr; 

2. Daxili təhdidlər ölkə daxilindən və yerli vətəndaĢlardan qaynaqlanan təhlükələr. 

Təhdidlər formalaĢma səviyyəsinə görə də təsnif olunur: 

1. Potensial təhdidlər – təhlükənin yaranması üçün ilkin Ģəraitin mövcud olduğu hallardır; 

2. Real təhdidlər artıq formalaĢmıĢ və zərər vermək qabiliyyətinə malik hallardır. 

Azərbaycanın milli maraq və təhlükəsizliyinin təmin olunması daxili və xarici siyasət 

prioritetlərinin düzgün müəyyənləĢdirilməsi ilə birbaĢa bağlıdır. Bu çərçivə xüsusilə SSRĠ ilə 

ABġ arasında soyuq müharibədən sonra yaranan yeni dünya düzəni və beynəlxalq münasibət-

lər sistemindəki dəyiĢikliklər kontekstində formalaĢmıĢdır. 

Milli maraqların məzmunu və çərçivəsi cəmiyyətin dəyərlərini əks etdirən “milli ideal” 

konsepsiyası ilə müəyyənləĢdirilir. Ümumilikdə, xalqın və millətin əsas idealı özünü qoru-

maq, yaĢatmaq və davamlı inkiĢaf etdirməkdir. Azərbaycan da bu ideal əsasında milli təhlükə-

sizlik çərçivəsini ilk olaraq 1992-1995-ci illərin “özünüqoruma və özünüyaĢatma” mərhələ-

sində formalaĢdırmıĢ, 1996-cı ildən isə davamlı inkiĢaf mərhələsinə qədəm qoymuĢdur. 

Nəticə etibarilə, milli maraqların həyata keçirilməsi və milli təhlükəsizliyin təmin olun-

ması hər bir dövlətin prioritet məsələlərindəndir. Bu proses yalnız müvafiq dövlət orqanları-

nın deyil, cəmiyyətin bütün təbəqələrinin birgə fəaliyyəti ilə mümkün ola bilər. 

 

Azərbaycanda Milli Təhlükəsizlik Konsepsiyasının Yaradılması 

Azərbaycanın milli təhlükəsizlik siyasətinin əsasını təĢkil edən Milli Təhlükəsizlik Kon-

sepsiyası (MTK), 1993-cü ildən sonra sistemli Ģəkildə formalaĢmağa baĢladı. Bu konsepsiya, 

ölkənin suverenliyinin və ərazi bütövlüyünün qorunması, dövlətin təhlükəsizliyinin təmin 

edilməsi və vətəndaĢların hüquq və azadlıqlarının qorunması kimi əsas məsələləri əhatə edir-

di. Heydər Əliyevin prezidentliyi dövründə bu konsepsiyanın təkmilləĢdirilməsi və icrası isti-

qamətində bir sıra mühüm addımlar atılmıĢdır. Bu addımlar, həmçinin Azərbaycanın beynəl-

xalq mövqeyinin möhkəmləndirilməsi, qonĢu dövlətlərlə münasibətlərin tənzimlənməsi və 

strateji müttəfiqlərlə əməkdaĢlıq qurulması məqsədini daĢıyırdı. 
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Ġlham Əliyev prezidentliyinin ilk illərində bu konsepsiyanı daha da geniĢləndirərək, 

müasir dövrün tələblərinə uyğunlaĢdırdı. MTK-nın inkiĢafı, Azərbaycanın həm daxili sabitli-

yin təmin edilməsinə, həm də xarici təhdidlərlə mübarizəyə yönələn fəaliyyətlərini ehtiva 

edirdi. 2004-cü ildə qəbul edilən “Milli Təhlükəsizlik haqqında” qanun, ölkənin təhlükəsizlik 

sahəsindəki strateji planlarını, təhlükəsizlik orqanlarının fəaliyyətlərini və ölkənin daxili siya-

sətini uyğunlaĢdırmıĢdır. 

Milli maraqların və milli təhlükəsizliyin təmin olunması 

Kasadlıq Ģəraitində belə dövlət öz sərəncamında olan bütün maddi və mənəvi vasitələr-

dən, daxili və xarici ehtiyatlardan – iqtisadi, siyasi, ideoloji, diplomatik və s. mexanizmlərdən 

istifadə edir. 

Milli təhlükəsizliyin təmin olunması ölkənin sabit və davamlı inkiĢafında strateji əhə-

miyyət daĢıyır, ictimai həyatın bütün sahələrini əhatə edən dinamik dəyiĢikliklər prosesinə 

mühüm təsir göstərir. 

Milli təhlükəsizliyin təmin olunması üçün dövlət həm daxili ehtiyatlardan, həm də xarici 

siyasət vasitələrindən (siyasi, iqtisadi, hərbi, təbliğat, informasiya və s.) istifadə edir. Xarici si-

yasi fəaliyyətin əsas vasitəsi ilk növbədə rəsmi diplomatiya qurumları hesab olunur. Diploma-

tiya xüsusi institutların timsalında və beynəlxalq hüquqa uyğun olan çoxsaylı metod və vasi-

tələrin köməyi ilə dövlətin rəsmi xarici fəaliyyətini təĢkil edir və ona rəhbərlik həyata keçirir. 

Dövlətin malik olduğu iqtisadi vasitələr qarĢıya qoyulan məqsədlərə nail olmaq üçün 

iqtisadi ehtiyatlardan istifadə etməyi və xarici iqtisadi imkanlardan bəhrələnməyi nəzərdə tu-

tur. Çünki dövlət güclü iqtisadiyyata və maliyyə mənbələrinə malik olmaqla beynəlxalq aləm-

də mövqeyini möhkəmləndirir. 

Beynəlxalq təhlükəsizlik və Azərbaycan 

Azərbaycanın xarici təhlükəsizlik siyasəti və bu əsasda yaradacağı təhlükəsizlik strate-

giyası hərtərəfli düĢünülmüĢ və çoxĢaxəli olmalı, riskli və təhlükəli siyasi təĢəbbüsləri istisna 

etməli idi. Ölkənin beynəlxalq mövqeyini möhkəmləndirmək, onu regionun lider dövlətinə 

çevirmək, ümumi strateji məqsədlər naminə regional təhlükəsizlik layihələrinin bütün iĢtirak-

çıları ilə bərabərhüquqlu əməkdaĢlıq qurmaq, Ermənistan silahlı qüvvələri tərəfindən iĢğal 

olunmuĢ Dağlıq Qarabağı və ona bitiĢik ətraf rayonları iĢğaldan azad etmək və s. Bu strategi-

yanın ana xəttini təĢkil edirdi. 

Azərbaycanın xarici siyasət strategiyasının formalaĢmasına təsir göstərən amilləri iki 

qrupa ayırmaq olar: 

Birinci qrup: Beynəlxalq aləmdə mövcud olan, dövlətin strateji və həyati maraqlarına 

toxunan siyasi, iqtisadi və hərbi amillər daxildir. Bu amillər digər ölkələrin hökumətlərinin, 

dövlətin mühüm tərəfdaĢlarının və yaxud rəqiblərinin fəaliyyəti nəticəsində yaranır. Bu amil-

lər dünya siyasətinin əsas subyektlərinin iqtisadi, siyasi və hərbi gücünün nisbəti ilə, eyni za-

manda həm qlobal, həm də regional səviyyələrdə beynəlxalq münasibətlərin formalaĢması 

prinsipləri və mexanizmləri ilə müəyyənləĢir. 

Ġkinci qrup: Azərbaycanın milli sərhədlərindən kənarda fəaliyyətini Ģərtləndirən daxili 

hərəkətverici motivlər aiddir. 

Ölkənin geosiyasi, geoiqtisadi və hərbi-strateji maraq dairələrinin, onların fonunda xari-

ci dövlətlər və geosiyasi aktorlarla təhlükəsizlik sahəsində münasibətlərinin konseptual əsasla-

rının və strategiyasının hazırlanması, beynəlxalq aləmdəki müttəfiqlərinin, tərəfdaĢlarının və 

rəqiblərinin təsnifatının aparılması, onlarla hərbi-geostrateji əlaqələrin xarakterinin müəyyən-

ləĢdirilməsi və mümkün proqnozların verilməsi Azərbaycan dövlətindən təhlükəsizlik sahə-

sində öz Xarici Siyasət Konsepsiyasını yaratmasını tələb edirdi. Azərbaycan beynəlxalq aləm-

də təhlükəsizliyin təmin edilməsi üçün müxtəlif beynəlxalq təĢkilatlarla əməkdaĢlıq edir. Bu 

əməkdaĢlıq həm ölkənin daxili təhlükəsizliyinin, həm də beynəlxalq təhlükəsizlik mühitinin 

gücləndirilməsinə yönəlmiĢdir. BMT, ATƏT, GUAM və digər beynəlxalq təĢkilatlarla əmək-

daĢlıq, Azərbaycanın təhlükəsizlik siyasətinin həyata keçirilməsi və ölkənin beynəlxalq arena-
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da mövqeyini möhkəmləndirmək üçün əhəmiyyətlidir. Azərbaycanın həm də NATO ilə əmək-

daĢlıq istiqamətində müxtəlif proqramlara qoĢulması, ölkənin təhlükəsizliyini təmin etməyə 

yönəlmiĢ mühüm addımlardandır. Bu əməkdaĢlıq Azərbaycanın həm də dünya gücləri ilə mü-

nasibətlərini möhkəmləndirir və ölkənin xarici siyasətini daha da irəliləyir. 

Azərbaycanın hərbi-geostrateji durumu 

Bu sahədə yürütdüyü siyasət və atdığı addımlar həm Qərbin, xüsusilə ABġ, Avropa 

Ġttifaqı və NATO-nun, həm də Rusiya, Ġran və Çin kimi regional güclərin diqqət mərkəzindədir. 

Regionda Rusiya, Ġran və Türkiyə kimi güclü dövlətlərlə həmsərhəd olması, dünyada və 

bölgədə tarazlaĢdırılmıĢ xarici siyasət aparması, heç bir hərbi-strateji bloka üzv olmaması, ək-

sər ölkələrlə tərəfsiz əməkdaĢlıq qurması və s. kimi geosiyasi addımlar da Azərbaycanın təh-

lükəsizlik mühitinə və beynəlxalq imicinə təsirsiz ötüĢmür. 

Bu mənada, Azərbaycanın müstəqillik illərində davamlı olaraq həyata keçirdiyi dinamik 

tərəfdaĢlıq və qarĢılıqlı faydalı əməkdaĢlıq siyasəti ona “regionda geosiyasi gərginliyi azaldan 

və bərabərhüquqlu əməkdaĢlıq mühiti yaradan konstruktiv dövlət” imici qazandırmıĢdır. Bu 

amil ölkəmizi dünya birliyində etibarlı tərəfdaĢ kimi tanıtmıĢ, Xəzər hövzəsi və Cənubi Qaf-

qazda həyata keçirdiyi transmilli layihələrə diqqəti artırmıĢ və bölgədəki siyasi roluna ciddi 

maraq yaratmıĢdır. 

Azərbaycanın zəngin karbohidrogen ehtiyatlarına malik olması və öz milli sərvətlərin-

dən xalqın rifahı, dünyada sülh və iqtisadi inkiĢafın təmin olunması naminə istifadə etməsi, 

XXI əsrdə artan enerji və nəqliyyat-kommunikasiya ehtiyaclarını ödəməyə yönəlmiĢ nəhəng 

transmilli layihələrin əsas təĢəbbüskarı kimi çıxıĢ etməsi onun müsbət beynəlxalq imicinin 

formalaĢmasına xüsusi təsir göstərmiĢdir. 

“Əsrin müqaviləsi” çərçivəsində 1994-cü ildən etibarən bir çox xarici Ģirkətlərlə birlikdə 

Xəzər dənizində zəngin neft və qaz yataqlarının istismarına baĢlanması Azərbaycanı ABġ, Bö-

yük Britaniya, Fransa, Norveç, Türkiyə, Ġtaliya, Yaponiya, Rusiya, Səudiyyə Ərəbistanı kimi 

dövlətlərlə və çoxsaylı transmilli Ģirkətlərlə ortaq tərəfdaĢlıq münasibətləri qazandırmıĢdır. 

Dini və vətəndaĢ cəmiyyətinə malik olan, tam müstəqil xarici siyasət yürüdən demokra-

tik bir dövlət kimi tanıdılması yolu ilə onun vətəndaĢlarının və xaricdə yaĢayan azərbaycanlı-

ların hüquqlarını müdafiə etmək və digər milli maraqları reallaĢdırmaq mümkündür. 

Deməli, ölkənin müsbət beynəlxalq imicinin formalaĢdırılması vəzifəsi də milli təhlükə-

sizlik və xarici siyasətin əsas məqsədlərindən hesab olunur. 

Təbii ki, müasir dünyada baĢ verən fundamental və dinamik dəyiĢikliklər Azərbaycan 

Respublikasından və onun vətəndaĢlarının maraqlarından yan keçmir. Buna görə də Azərbay-

canın milli təhlükəsizlik və xarici siyasəti həm də beynəlxalq aləmdə baĢ verən hadisələrin 

axarını, transmilli qloballaĢma prosesinin xüsusiyyətlərini nəzərə almalı və bu sahədə mövcud 

olan bütün vasitələrdən istifadə etməlidir. 

Məsələn, Azərbaycan hesab edir ki, XXI əsrdə beynəlxalq münasibətlərin tənzimlənmə-

sinin və münaqiĢələrin həllinin əlaqələndirmə mərkəzi BMT olmalıdır. Odur ki, ölkəmiz 

BMT-nin beynəlxalq aləmdə baĢ verən siyasi və iqtisadi dəyiĢikliklərə məqsədyönlü Ģəkildə 

uyğunlaĢdırılması məqsədilə bu beynəlxalq təĢkilatda səmərəli islahatların aparılmasını daim 

dəstəkləməlidir. 

Həmçinin Azərbaycan bir çox nüfuzlu beynəlxalq və regional təĢkilatların üzvü kimi 

dünyanın aparıcı dövlətləri ilə münasibətləri inkiĢaf etdirir, dünya iqtisadiyyatına və siyasəti-

nə sürətlə inteqrasiya olunur, Cənubi Qafqaz regionu ilə bağlı beynəlxalq münasibətlərin for-

malaĢmasına həlledici təsir göstərir. 

Eyni zamanda, ölkəmiz həm milli, həm də beynəlxalq təhlükəsizliyin təmin olunması 

üçün hüquq bərabərliyi, qarĢılıqlı hörmət və faydalı əməkdaĢlıq prinsiplərinə əsaslanan sabit 

dünya nizamının mövcud olmasına çalıĢır. Çünki bu halda dünya birliyinin hər bir üzvünün 

siyasi, hərbi, iqtisadi, informasiya, humanitar və digər sahələrdə etibarlı və bərabər təhlükəsiz-

liyini təmin etmək mümkündür. 
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İşin elmi nəticəsi. AraĢdırmalar göstərir ki, milli maraqların və milli təhlükəsizliyin tə-

min olunması üçün dövlət öz sərəncamında olan bütün maddi və mənəvi vasitələrdən, daxili 

və xarici ehtiyatlardan, iqtisadi, siyasi, ideoloji, diplomatik və s. mexanizmlərdən istifadə et-

məlidir. Çünki təhlükəsizliyin təmin olunması ölkənin sabit və davamlı inkĢafında strateji 

əhəmiyyət daĢıyır, ictimai həyatın bütün sahələrini əhatə edən dinamik dəyiĢiklər prosesinə 

çox güclü təsir göstərir. 

İşin elmi yeniliyi. Müstəqil Azərbaycan dövlətinin milli təhlükəsizlik sahəsində mövcud 

problemlərin ümumi nəzəri əsaslsarı, vəzifələri və tətbiqinə dair yeni nəticələr əldə olunmuĢdur. 

İşin tətbiqi əhəmiyyəti. ĠĢin tətbiqi əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki, materiallar və nəticə-

lər aparılan tədqiqat üzrə araĢdırmalarda istifadə oluna bilər. 
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A.A.Rajabova 

Main Resources and Means of Ensuring the National Security of the Republic of Azerbaijan 

Summary 

 

This article analyzes the issue of ensuring Azerbaijan‟s national security from various 

perspectives. In the historical context, the threats faced by the country after restoring its independence in 

1991 – particularly in light of the Karabakh conflict – played a significant role in shaping its national 

security policy. The services of national leader Heydar Aliyev in strengthening the foundations of 

statehood and ensuring stability are emphasized. Under the leadership of President Ilham Aliyev, who 

has successfully continued this political course, the strengthening of the country‟s defense capabilities, 

the consolidation of its position in the international system, and the Victory achieved in the Second 

Karabakh War in 2020 are evaluated as a major turning point in the context of ensuring Azerbaijan‟s 

national security. The article also notes that the concept of national security is not limited to the military 

sphere but is closely linked with economic, political, informational, and social domains. In conclusion, it 

is emphasized that today Azerbaijan possesses sufficient resources and means to ensure its security, and 

further development of this system should be one of the main priorities in the future. 

Key words: Aspect, strategic resources, military power, political stability, security concept, 

geopolitical risks 
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А.А.Раджабова 

Основные ресурсы и средства обеспечения национальной безопасности  

Азербайджанской Республики 

Резюме 

 

В статье рассматривается вопрос обеспечения национальной безопасности Азербайджана 

с различных точек зрения. В историческом контексте подчеркивается, что угрозы, с которыми 

страна столкнулась после восстановления независимости в 1991 году, особенно на фоне Кара-

бахского конфликта, сыграли важную роль в формировании политики национальной безопас-

ности. Отмечается вклад общенационального лидера Гейдара Алиева в укрепление основ госу-

дарственности и обеспечение стабильности. Под руководством Президента Ильхама Алиева, 

успешно продолжающего его политический курс, были усилены обороноспособность страны, 

укреплены еѐ позиции в системе международных отношений, а Победа во Второй Карабахской 

войне в 2020 году оценивается как важный поворотный момент в обеспечении национальной 

безопасности Азербайджана. В статье также подчеркивается, что концепция национальной 

безопасности не ограничивается лишь военной сферой, но тесно связана с экономической, 

политической, информационной и социальной сферами. В заключение отмечается, что сегодня 

Азербайджан располагает достаточными ресурсами и средствами для обеспечения своей 

безопасности, и дальнейшее совершенствование этой системы должно оставаться одним из 

главных приоритетов в будущем. 

Ключевые слова: аспект, стратегические ресурсы, военная мощь, политическая 

стабильность, концепция безопасности, геополитические риски 
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Hörmətli müəlliflər! 
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Dear authors! 
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Уважаемые авторы! 
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